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Resumo: Este trabalho ancora-se em estudos do Grupo deldssel Pesquisas em Educacédo
Matemética (GEPEMat), com o intuito de suscitaculisdes acerca da formacao e aprendizagem
da docéncia na perspectiva Atavidade Orientadora de Ensino (AOE). Seu principal objetivo é
relatar a experiéncia de organizacdo deste grupgpasto por diferentes sujeitos: estudantes de
licenciatura e da poés-graduacdo; professores deaedlo basica e da graduacdo. Partimos
inicialmente do pressuposto de que a princpaidade do professor € a organizacdo do ensino.
Aqui, o termoatividade é usaddaseado naébria da Atividade de Leontiev. A AO&aquela que

se estrutura de modo a permitir que os sujeit@dgm, mediados por um conteldo negociando
significados, com o objetivo de solucionar colatiegte uma situacao problema

Palavras-chave: Educagdo Matematica; Formagdo de Professores;datei Orientadora de
Ensino.

Introducao

O panorama atual do ensino e da aprendizagem demdtta no Brasil, tantas

vezes constatado por diferentes instrumentos déivaka justifica a relevancia da pesquisa
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aqui relatada. A dramaticidade dos indices, pddaimente nas escolas publicas, aponta

evidéncias de que se faz necessario desenvolvejuipas, que possibilitem aos
professores e candidatos a professores compreemdrra acdo pedagogica, e se, de
alguma forma, ha a necessidade de reestrutura-la.

Mediante isso, o campo da Educacédo Matematica serarfertil para investigacdes
no que tange a formacdo dos docentes na perspedivédbuscar resultados mais
satisfatorios em relacdo ao ensino e a aprendiziggematica.

Percebemos que, desde o inicio da vida escolatosnestudantes apresentam
receio em relacdo a Matematica, o que pode torrarendizagem dessa disciplina um
processo cercado de complicacdes. No caso dos Wimais do Ensino Fundamental,
caracterizado pelo seu ensino globalizado, persebgue o ensino da Matemética
restringe-se a um componente curricular, com ungrproa pré-estabelecido. Algumas
pesquisas,como apontam Fraga e Lopes (201@m despertado questionamentos
significativos sobre a importancia da Matematicasae etapa da vida escolar e a
ressignificacdo das acdes pedagogicas propostas grelfessores.

De acordo com Curi (2004, p.30) a formacao de pseafiees dos Anos Iniciais do

“ A

Ensino Fundamental “é tema de investigacdo de grandridade na area de Educacéo
Matematica”, pois € este o professor responsavé pbordagem de conceitos e
procedimentos para a constru¢do do pensamento dtaterdas criangas.

Nesse sentido, o Grupo de Estudos e Pesquisas deroa¢ddo Matematica
(GEPEMat), é um espaco de estudos, reflexdes eisdiSes acerca dguestdes que
envolvem o0 ensino e a aprendizagem Matematica, fermaacdo e aprendizagem da
docéncia. Criado em 2009 na Universidade FederaSaeta Maria - UFSM, vem
promovendo encontros semanais, tendo a participdedprofessores da Universidade,
professores da Educacdo Bésica, académicos dossadesPedagogia e Matematica e
estudantes de pés-graduacao.

A interacdo com professores em atuacdo nos Anosikido Ensino Fundamental
e as reflexdes e discussdes que ocorrem no GEPEddtindamentais para que possamos
conhecer e compreender melhor a complexidade da dg@&ente. Diantedisso,

objetivamos neste trabalho relatar a experiéncia gopo no que concerne ao
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desenvolvimento de acles e estudos em Educacaonitata, com o intuito de auxiliar a

formacdo e aprendizagem da docéncia na perspeletiatividade orientadora de ensino.
Referencial Teorico
Formacéao de professores

As questdes relacionadas aos problemas no prodessnsino e aprendizagem de
matematica vem sendo tema de discussdo nos ulamos, o que nos leva a uma
constatacdo: mudancas precisam ser efetivadas.pkd@ssamos nos questionar: quais
mudancas: da escola, da sala de aula, do alurpyptessor, ...?

Baldino (1999) ressalta que o aparelho escolamgtebes um esfor¢co de mudanca
mais ou menos incélume, pois a maioria dos alurmefessores continua fracassando, na
aprendizagem e no ensino, respectivamente. Estenonasgtor sugere que a pesquisa em
Educacdo Matemética ao invés de continuar fazepdimgia da mudanca, precisa levar a
“pensar em comecar por produzir mudanca e veriieae por quais meios, a apologia do
fracasso surge como resposta”. (p.222).

De acordo com Nacarato et al (2005), atualmenteissussbées no campo da
Educacéo Matematica no Brasil e no mundo vem sdiamlp. Isso também ocorre como
tentativa de compreender os processos de formagisenvolvimento profissional do
professor, 0 que pesquisas no ambito da Educac@enmdtca apontam como cada vez
mais presentes.

Serrazina (2003, p.69) aborda a preocupacdo adaréarmacdo matematica dos
professores, a qual “nao deve consistir no tremoedeitas e métodos que sao diretamente
aplicaveis na sala de aula, mas deve [...] ajusldutoiros professores a desenvolver a sua
autonomia”. Segundo a autora, isso implica em ataméiseu conhecimento sobre a
Matematica, sobre o aprender e ensinar Matematic@mo as criancas aprendem
Matematica, sobre a qualidade dos materiais de@est”.

Para Reali e Mizukami (2002) a andlise e a refles@we a préatica € um tipo de
conhecimento relevante para que os professoresarmpossaliar os efeitos do ensino

ministrado, para assim melhorar o trabalho reatiz&®r professor € um processo onde o
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sujeito deve apropriar-se de instrumentos que #renjpam sempre estar aprimorando a
sua aprendizagem. Assim, ele podera assumir o ¢$getivo de trabalho como
continuamente aperfeicodvel e sujeito a inidmerasrda de interferéncia (MOURA,
1995).

Desse modo, o processo de formacdo docente detengaar a reflexdo sobre a
pratica, pois € um saber necessario para que ess@f saiba aperfeicoar sua atuacdo em
sala de aula, a partir das praticas anteriores.

Para Santos (2007),

.. as qualificacdes essenciais desejadas do poofde matematica, além
do bom dominio conceitual em sua area, estd um roonigso ético e
afetivo com a promoc¢do do aluno. Nas suas circnoistf, uma
identificacdo construida em torno de objetivos aesncom a instituicdo
em que atua e uma compreensao do sentido sodiéicge filoséfico de
sua funcdo, ndo somente, mas também consubstantaddiretrizes
educacionais que presidem seu trabalho (p. 55).

Segundo D’Ambrosio (2006) o professor que invessiga sala de aula, os modos
de fazer Matematica de seus alunos, os conhecimgntcada um traz do seu dia a dia,
assim como as conexdes com o contexto social selgsejavel para favorecer a producao
de saberes vinculados a pratica de cada individuo.

A organizacao do Ensino

Nossos trabalhos partem, inicialmente, do pressoptesque a principadtividade
do professor € a organizagdo do ensino. Para Mauak (2010, p. 94) ao organizar o
ensino o professor: “define acbes, elege instruosept avalia 0 processo de ensino e
aprendizagem”. Em geral, o termo atividade é usanop um sentido amplo, sendo
associado a movimento, a acdo. No entanto, aqua-&#oo termo atividade baseado na
Teoria da Atividade de Leontiev (s.d.).

Nessa teoria, para que uma atividade se configur®diumana € essencial que
seja movida por uma intencionalidade, que por ®m busca responder a satisfacao de
necessidades e “para Leontiev uma atividade s@®msstitui como tal se partir de uma
necessidade” (MORETTI, 2007, p.85).
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Segundo Moretti (2007), a necessidade ndo é enfenubr Leontiev como o

motivo da atividade. A necessidade que deu origattividade objetiva-se materialmente
no motivo e € o motivo que estimula a atividadgue lhe d& direcdo. Dessa forma, um
sujeito encontra-se em atividade quando o objetsudeacao coincide com o motivo da
sua atividade.

Assim, ao agir intencionalmente, desenvolvendo sagjie visam favorecer a
aprendizagem de seus estudantes, o professorvabgti sua atividade o motivo que o
impulsiona. (RIGON, ASBAHR, MORETTI, 2010).

Entendemos a escola como o lugar social privilegipdra a apropriacdo de
conhecimentos produzidos historicamente, (MOURAIe2010), o que leva a necessidade
de assumir que a acao do professor deve estarimagarnntencionalmente para esse fim,
concretizando assim objetivos sociais do currieglmlar.

A busca da organizacdo do ensino, recorrendoiéulagdo entre a teoria e a
pratica, para Moura et. al. (2010) € que const#uitividade do professor, mais
especificamente a atividade de ensino, gerandoomgwendo também a atividade do
estudante, ao criar nele um motivo especial pasua atividade: estudar e aprender
teoricamente sobre a realidade. O planejamento rdgrip atividade e de acbes de

orientacdo, organizacao e avaliacdo é o que coinstimtencionalidade do professor.

Atividade Orientadora de Ensino

Partindo dos pressupostos tedéricos da Teoria daédAte de Leontiev, mas com as
preocupacfes voltadas ao ensino e a aprendizageendendo gque nesse processo a
organizacdo do ensino e o compartilhamento séoeel@s importantes, Moura (1996,
2001), propGe a Atividade Orientadora de EnsinoEAO

Chamamos datividade orientadora de ensino aquela que se estrutura de
modo a permitir que os sujeitos interajam, medigomsum contetdo
negociando significados, com o objetivo de soluaia@oletivamente uma
situacdo problema. [...] Aatividade orientadora de ensino tem uma
necessidade: ensinar; tem acdes: define 0 modoramegimentos de
como colocar 0s conhecimentos em jogo no espaccagtdo; e elege
instrumentos auxiliares de ensino: 0s recursos dokigicos adequados
a cada objetivo e acéo (livro, giz, computadorcébetc). E, por fim, os
processos de andlise e sintese, ao longo da aviddo momentos de
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O conceito de AOE, de acordo com Moretti (2007)tepdo pressuposto que

O conhecimento acontece em terreno individual, diwidades que
satisfazem a necessidade e que a atividade deoemsin como
particularidade a intencionalidade do professobwsTar responder a sua
necessidade de organizar o ensino. (p.96)

Quanto ao encaminhamento da Atividade Orientaderd&misino, Moura (1996)
destaca que devera conter trés elementos. O poirgea sintese histérica que envolve
tanto o0 aspecto pedagdgico, quanto a contribuig@mlsreferente a criacdo do conceito
com o qual se pretende trabalhar. O segundo elem&m problema desencadeador
entendido como situacdes desencadeadoras de @a@ami, que “tem como esséncia a
necessidade que levou a humanidade a construgéondeito” (MORETTI, 2007, p.97).
E, o terceiro elemento é a sintese da solucaoivalgtie, mediada pelo professor, nesse
caso, deve ser “matematicamente correta” e recatenpor todos como uma solucéo para
0 problema proposto.

Desse modo a AOE, como mediadora, € instrumentorafessor na realizacéo e
compreensao de seu objeto de estudo: o processosii® de conceitos. Sendo dessa
forma um instrumento para que o estudante se aprdps conhecimentos teéricos. E é
nesse processo de elaboracdo e concretizacdo dagA®B professor aproxima-se do
“sentido pessoal de suas acBes da significacdo tolédade pedagdgica como
concretizadora de um objetivo social” aprendenderaprofessor (MOURA. al, 2010,
p.108).

Desenvolvimento
Neste momento pretendemos apresentar nossa exjeri@éa organizacdo no

GEPEMat, que envolve diferentes sujeitos, com @ifas historias de vida,
conhecimentos e saberes e que ocupam diferentag$ugo campo educacional.
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NOs nossos encontros semanais séo realizadassfissusobre aspectos relevantes

para a atuacdo de professores e futuros profesgaeegnsinam Matematica nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental como: estudar, eab&OE, debater sobre as atividades
desenvolvidas e também refletir sobre o aprendinadaexperiéncias obtidas.

As AOE séo desencadeadas em escolas publicas ¢k Maria, sendo que no
Grupo elas séo repensadas e reelaboradas mediami@ise dos resultados. Para isso,
contamos com a participacao da professora tit@duana em que foram desenvolvidas as
atividades, cuja participacdo tem se mostrado deerea relevancia, uma vez que € ela
gquem conhece melhor as potencialidades e as difidek de seus alunos. Utilizamos
também os trabalhos de registro dos estudantesjuenpercebemos as dificuldades e os
avancos dos alunos no que diz respeito a Educaefenitica.

Ao estudar e elaborar as AOE os membros do GEPBNstam contribuir com
todo o processo, desde a construcédo de propottas,axaliacdo dos resultados das acdes
desenvolvidas. Nesse sentido a dinamica de estu@rupo permite que todos colaborem
com as atividades, assim considerando a sua dupéngdo formadora.

Lopes (2009, p.101) coloca que a AOE se tornara atimelade de aprendizagem
do professor quando “este se constituir como oiteugla atividade, como aprendente”.
Isso acontece na medida em que o professor cong@agre “adquirir capacidade para
lidar com informacdes, colocando-as de forma acelsgbara que outros sujeitos,
potencialmente interessados, aprendam, é, na werdadiprendizagem do professor”
(MOURA,1996, p.33).

Na AOE, “as necessidades, os motivos, 0s objet@ssacoes e as operacdes do
professor e dos estudantes se mobilizam inicialengot meio da situacédo desencadeadora
de aprendizagem” (MOURAet. al, 2010, p.102). A situagdo desencadeadora de
aprendizagem deve ser uma situacdo que exige cbiimpaento das acdes para ser
realizada na coletividade, devendo contemplar aegg€ndo conceito e explicar a
necessidade que levou a humanidade a construgé@bediolo conceito.

Diferentes recursos metodolégicos podem materiafizsituacdo desencadeadora
de aprendizagem. No GEPEMat a historia virtuatalaceito € o recurso mais recorrente,
sendo compreendida como uma narrativa que prop@@o aluno se envolver na solucao

de um problema com fim na satisfacdo de uma detedai necessidade, a semelhanca do
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que pode ter acontecido em certo momento hist@adumanidade (MOURAt. al,

2010). Nesse movimento de busca pela histéria doettm matematico e sua articulagéo
com outros conhecimentos, aprendemos N0Sso olgetnsino.

Entendemos que a AOE é base para a organizacansdw alo professor, tendo
caracteristicas e fundamentos para esta organizagmlando teoria e pratica. Segundo
Moretti (2007) € *“oscilando entre momentos de Kéite tedrica e acdo pratica e
complementando-os simultaneamente que o0 professor se constituindo como
profissional por meio de seu trabalho docente”Qp)1

Essas reflexdes acerca da AOE contribuem com adipeggem dos professores e
futuros professores, auxiliando no desenvolvimgmadissional, por meio de uma analise
critica sobre a pratica. Nesse sentido, acadéndiee<ursos de Pedagogia e Matematica,
professores da Educacdo Bésica e académicos dgrgmisacdo, sob coordenacdo de
professores universitarios, apropriam-se de AttedaOrientadoras de Ensino como um

recurso metodologico para a formacéo de professpregnsinam Matematica.

Discussdes

As discussoes acerca da AOE e as investigacbes adbrmacéao de professores e
seus conhecimentos para o0 ensino de Matematicangmecido atencdo significativa em
nossos estudos e discussdes no GEPEMat. Tambémmut&imado a necessidade de
repensarmos constantemente a formacao e a praiemtd e até mesmo reconstruirmos
nossos saberes e fazeres em relacdo ao processsime e aprendizagem de Matemética.

Os resultados preliminares apontam que o espacdidiego e reflexdo que o
GEPEMat nos proporciona é uma oportunidade de stnmdo dos saberes docentes, ndo
de abandono destes, mas do entendimento de quammEsspor um processo de
apropriacdo de novos conhecimentos e de que o$o¥elsaberes serviram como

embasamento para a sua reconstrugao.
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