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Resumo: O presente artigo pretende analisar as contribsiicoe limites e as dificuldades do
Programa Gestdo de Aprendizagem de Matematica (BEST) na atividade docente, tecendo
consideragfes a respeito de teorias da DidaticMatamatica, contidas no programa, e suas
possiveis imbricacbes com a teoria pdés moderna apveBtura de Souza Santos. A analise
documental, como metodologia, nos possibilitou tifiear as informa¢Bes factuais nos
documentos a partir de questdes de interesse dmigesConcluimos que os pressupostos do
Programa contemplam algumas idéias p6s modernas dolautor mencionado anteriormente, no
que se refere as afirmacdes de que a escola fezdmaum sistema complexo e que € indispensavel
sua interacdo com o meio natural e social nasdetasminacdes a agées que garantem uma pratica
educacional diferenciada como esta posto no GESTAR
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Introducao

As dificuldades de aprendizagem em matematica adestr pelos alunos da
segunda fase do ensino fundamental da Rede Estelaisino de Araguaina, Tocantins,
tém sido crescentes, conforme dados do PES - Btaeajo Estratégico da Secretaria, que
€ um plano de acdo, que sonda esses dados padir a@les, verificar a qualidade dos
trabalhos prestados pela escola, e ainda as ASekage Entrada e Saida do SAVAP —
Sistema de Avaliacdo da Secretaria de Estado deaEdo e Cultua do Tocantins, para os
alunos da Segunda Fase do Ensino Fundamental.

Os professores da Rede Estadual de Ensino nessdecsfio oriundos, em sua
maioria, do curso de Licenciatura em Ciéncias coabilifacdo Plena em Matematica,
ofertado pela Universidade do Tocantins, fato ewdelo pelos dados obtidos nos

encontros de formacéo continuada junto ao formador.
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Da pratica pedagodgica desses professores podemstasaleuma forte tendéncia em

aterem-se apenas aos aspectos conceituais dosiadmsitele matematica, e quando
guestionados acerca dessa pratica, os professiimaaram que durante a licenciatura
tiveram pouco contato com disciplinas de cunho gégdao, fato evidenciado por
Gongalves (2006) que atribui a situacdo dessa f@imacadémica o uso do modelo de
racionalidade técnica, onde afirma que primeircnam-se os conteudos cientificos da
area, posteriormente, as disciplinas pedagogigag:, éltimo, a pratica de ensino e estagio
supervisionado, colocando assim a formacao pedeagégn segundo plano.

Na pratica docente desses novos professores, parostclaramente a dificuldade
que enfrentam no seu fazer pedagdgico. Essas|ddibes refletem varias questdes, entre
as quais, destacamos a deficiéncia da formacéréaaa de habilidades para envolver os
alunos no compromisso com seu aprendizado, a diatala escola com relacdo as
demandas sociais.

Diante do exposto e a partir desse contexto suagnecessidade do Estado do
Tocantins aderir ao Programa Gestdo de Aprendizagsoolar — GESTAR como

ferramenta de preparacéo desses professores endefeemacado continuada.

Anélise e reflexdes sobre o GESTAR II

O GESTAR surgiu por uma demanda dos resultados negatie avaliagcbes do
processo de aprendizagem dos alunos, que apontaréncias nas areas de Matematica e
Lingua Portuguesa, bem como da expressdo de rosdsside formacdo de professores
expressas no Plano de Desenvolvimento da Escalalménte, o GESTAR faz parte dos
programas PDE — Plano de Desenvolvimento da Escolao proposta do PAC —
Programa de Aceleragéo do Crescimento — aos miosdjpe apresentaram baixo IDEB —
indice de Desenvolvimento da Educacgéo Basica.

O objetivo do programa consiste em proporcionar @o$essores das areas de
lingua portuguesa e matematica, um aprofundamenticoé e metodologico vinculado a
concepgao de formacdo continuada em servico, gseabgegundo o documento Brasil
(20024, p. 12),

gualificar o professor nas duas areas para, noegsocde ensino e
aprendizagem, dar condicbes as criancas para aSigiyi
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desenvolvimento e dominio de sistemas de representda linguagem
escrita e da mateméatica, e dos conteldos que as ldhguagens
veiculam.

A adeséo do Estado do Tocantins ao Programa Géstanrreu em 2003, sendo
que somente em outubro de 2005 foi realizada a dgdim dos formadores para o
Programa, e, apenas em maio de 2007, 0 mesmo coraesgy desenvolvimento junto aos
professores cursistas.

O GESTAR Il se caracteriza como um programa dmdgéo continuada semipresencial
aos professores das areas de Lingua Portuguesdeendliza. As bases do GESTAR Il sdo os
Parametros Curriculares Nacionais. O nivel de ensamresponde aos periodos do 6° ao 9° ano.
Busca a melhoria do processo ensino-apredizagesss@ncia do programa consiste na atualizacéo
dos saberes profissionais por meio de subsidioprafessores no préprio local de trabalho.

O GESTAR Il conta com um professor formador, espista do programa. Ele é
encarregado de coordenar os trabalhos individpegsgnciais e acompanhar o trabalho em sala de
aula. O formador, elemento chave no processo, enardbdas as atividades e propostas para a
implementacdo do programa, desenvolve e avaliarafegsores cursistas. Esse professor deve
conhecer em profundidade o material do GESTAR Il.fohmagédo continuada é elemento
indispenséavel ao formador.

As acles integrantes do programa Gestdo da Apegetiz Escolar buscam garantir
gualidade no processo ensino-aprendizagem por theeagdes estratégicas de estudos individuais e
atividades que se desenvolvem de forma presenoidiidual ou coletiva, coordenadas pelo
formador.

E na sala de aula que o GESTAR |l se origina eosswma. E o ponto de referéncia do
programa em que todo o trabalho de formacéo, predesu a distancia é gerado. A avaliacdo é
processual e formativa. O professor efetua umastigagdo inicial para orientar o planejamento e
o0 seu trabalho cotidiano.

Um dos pontos relevantes do programa € o de amtafuconteddos nos seus

diferentes aspectos: conceituais, procedimentaagitedinais, que aparecem em Brasil
(2002a, p.16) nestes termos:

diante de uma situacao-problema, [0 professor dgvidentificar os

pontos importantes que ela apresenta; mobilizarses disponiveis: (a)
conhecimentos/saber; (b) habilidades/saber faze}; dtitudes/ser;
articular esses recursos em vista dos pontos fdawlibs; tomar a melhor
decisao/fazer o encaminhamento adequado.

Também apontam para a importancia dos contetudfmssmacao docente:

a formacgéo de professores para atuarem no Ensindafmental € uma
tarefa complexa porque o trabalho a ser desenwln@ sala de aula
exige uma sélida formacéo tedrica e interdisciplirgue ndo s6 o0s
habilite a compreender o fendbmeno educacional s $@&damentos
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historicos, politicos e sociais, como também llesegure o dominio dos
conteudos a serem ensinados nesse nivel da ezag#ari

A formacao continuada de professores se constriuira processo ativo e dinamico
e fundamental ao exercicio da sua pratica docé&#eadequacdes da sua formacgdo ao
contexto social, histérico e cultural, ocorrem atsade cursos, palestras, seminarios e
outras formas. As novas exigéncias do processo@asirendizagem, devem transcender
a visao distorcida e fragmentada da realidade.d@r®ma GESTAR Il de Matemaética se

constitui em programa para atender tais demandasreprocesso continuo e em servigo.

Consideragdes p6s modernas acerca do Programa

Relacionamos a proposta do Programa com “Um dis@oBre as Ciéncias”, numa
versao ampliada da Oragcdo de Sapiéncia que BoasetéuSousa Santos proferida na
abertura solene das aulas da Universidade de Cajmbrano letivo de 1985/86:

Defendo uma posicdo epistemolégica antipositivista procuro
fundamenta-la a luz dos debates que entdo se &nawvaa fisica e na
mateméatica. Ponho em causa a teoria representhclaneerdade e a
primazia das explicacdes causais e defendo que dodonhecimento
cientifico € socialmente construido, que o seu rriggm limites

inultrapassaveis e que sua objetividade ndo im@icaua neutralidade.
(SANTOS, 2009, p.9)

Do proposto por Santos (2009) tomamos por baseessi€lade que o autor aponta
para uma andlise mais ampla dos processos quevenval construcao cientifica humana,
e como o Programa visa a formacao do professoreesaspectos mais amplos, julgamos
conveniente tomar esse autor como aporte das d@esis

Nos pressupostos do GESTAR Il de Matematica quesisi®m na concepcao
sécio-construtivista do ensino-aprendizagem, iseanstrucao coletiva do conhecimento
entre professores e alunos em uma relacdo interdept embasada em um aluno ativo e
0 professor como mediador do processo entre o®leno conhecimento social e

historicamente construidos, diferenciando da idargesiana que,

As idéias que presidem a observacao e a experigdeEnsdio idéias
claras e simples a partir das quais se pode agcendem
conhecimento mais profundo e rigoroso da naturegsas idéias
sdo as idéias matematicas (SANTOS, 2009, p.26).
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Avaliamos ser prudente afirmar ainda que O GESTAR Programa Gestdo da
Aprendizagem Escolar tem como objetivo aprimorapratica pedagdgica e profissional dos
docentes. A direcdo final do programa consiste mac& de uma nova escola inserida na
complexidade contemporanea articulada com a edoahggialunos, escola essa que pode atender
mesmo que parcialmente a proposta de uma eduaagéiida em pressupostos pdés modernos da
Ciéncia.

O GESTAR Il de Matematica contém uma estrutura dnmehtada numa triade
sustentado em trés eixos: Conhecimentos MatematiCoshecimentos de Educacédo
Matematica e Transposicdo Matematica.

Os Conhecimentos Matematicos do Programa GESTAR tlesenvolvem quando
0 professor se apropria da metodologia da resolde&situacdes-problema com o intuito
de mobilizar conhecimentos matematicos ja consisuiml adquiridos previamente em
situacdes cotidianas.

O segundo eixo estruturante do Programa GESTAR Mdtematica consiste nos
Conhecimentos de Educacdo Matematica. Esse eiesaqa trés fases diferenciadas: a
situacao-problema, o conhecimento matematico emagétransposicao didatica.

Em situacdo problema, a proposi¢cdo é fazer comogpefessor se aproprie de
uma nova maneira de aprender matematica com prablaituacionais que compdem o
mundo real, com vinculos entre a subjetividadeobjatividade, no qual se estabelecem
conexdes, que € uma das especificidades educdtgaséncias e matematica. Pais (2006,
p. 131) reforca essa idéia quando assevera que

a resolucdo de problemas é uma das estratégias espésificas da
educacdo matematica, cuja presenca estende-sedus ¢s niveis de
ensino e serve de interface com outras discipli@smo no plano
histérico, os conceitos e as teorias estdo quasgreeassociados a
solugdo de um problema, esta articulacdo sinakaa p professor um
pressuposto a ser cultivado na préatica educativaadematica.

Muniz (2006, p. 150) menciona que

o0 desenvolvimento de uma reflexdo sobre a mediagi@ampo da
educacdo matematica requer considerar a resole;amblemas como o
objetivo essencial da escola no que se refere amegso de
aprendizagem e de ensino de matemética. Assim sendoediacdo
realizada pelo professor de matemética passa, cislseente, pelo
processo de oferta, resolugéo, controle e validde&mtuacdes-problema
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E reforca que o “fazer matematico” depende fortdmata mediacdo realizada pelo

professor, pois, segundo esse mesmo autor, é espoof que porta o conhecimento
essencial que habilita o fazer matematico do aluno.

A busca de estratégias ocorre a partir de necelesidgeradas por uma situacao
mais proxima possivel da realidade do cidadao eppnémeio de uma imposicéo linear de
curriculo. No uso das teorias de educacdo matesméaticprofessor se fortalece no
estabelecimento da relacdo com a matematica eedengoeira € utilizada em sua vida. A
vivéncia pratica do professor com a educacdo mditeanéresce e amplia os horizontes
profissionais dele e dos seus alunos.

Os conhecimentos relativos ao terceiro eixo estuata € a Transposi¢do Didatica.
Um elemento que agrega um sentido interessantéeam@atica € a idéia de adaptar sempre
0s conteudos a serem ministrados em sala de adapa os alunos possam compreendé-

los melhor. D’Amore (2007, p. 225) expde que,

a transposicéo didatica consistiria, portanto, dot@ de vista do professor, em
construir suas proprias aulas retirando da fontsabgres, levando em conta as
orientacdes fornecidas pelas instrucdes e pelaggras (saber a ensinar), para
adapté-los a propria classe: nivel dos alunostisbfebuscados. A transposicao
didatica consiste em extrair um elemento de sabeed contexto (universitario,
social, etc.) para recontextualiza-lo no ambiest@me singular, sempre Unico,
da prépria classe.

Outro ponto relevante é a apropriacdo da metodmldgiprograma GESTAR Il de
Matematica para produzir novas situacfes didatecdacilitar o desenvolvimento dos
conhecimentos matematicos na praxis pedagoégicaama o professor a desenvolver
atividades, colocando-se lado a lado com os aluBpgomo aspecto diferencial desse
novo Programa, mencionamos o0 uso de situacOesiodigatque se encontra em
BROUSSEUAU (1995, apud D'’AMORE, 2007, p. 233) solréleoria das SituagOes
Didaticas, que

o aluno aprende adaptando-se a um ambiente quer @éacontradicoes,
de dificuldades, de desequilibrios, um pouco corsoa@edade humana.
Esse saber, fruto da adaptacédo do estudante, starske com as novas
respostas que sédo a prova da aprendizagem (.aJuf©® sabe que] (...) o
problema foi escolhido para que adquira um novcheoimento, mas

deve saber também que esse conhecimento € judtifipala I6gica

interna da situacdo e que pode construir sem apae situacdes
didaticas.
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Segundo Brousseau (1996) o aluno aprende adapsanaoimmilieue o  saber

constituido, de acordo com esse autor apresersabs®rmas diversas, por exemplo, sob a
forma de questdes e respostas.

Para Brousseau o trabalho intelectual do alunee deger, por momentos,
comparavel a uma atividade cientifica, ou sejaluacadeve agir como um investigador
sobre o problema que o professor lhe propde queisak. Pois bem sabemos que para se
apropriar de conhecimentos, em particular matewstindo basta aprender definicbes e
teoremas; e sim resolver problemas dos quais asapagir, formular, provar, construir
modelos, linguagens, conceitos, teorias, 0s trampm outros, reconheca aquelas que sao
mais conformes a cultura, retire desta aqueles lipgesao Uteis, etc(BROUSSEAU,
1996).

Nesse sentido, cabe ao professor encontrar boestogs, recontextualizando o
saber cientifico, como propde Brousseau simulanda microssociedade cientifica. Se
quiser que o saber escolar atinj@siatusque nos postula Brousseau, além disso, deve
também proceder de maneira que nao forneca a taspos discentes levando o aluno
aprender adaptando-seradieu fator de contradi¢cdes, de dificuldades, de detiegos.

Em nossa percepcdo pensamos que o0 autor dessa ¢eombora com Santos
(2009):

A medida que as ciéncias naturais se aproximamcidagias sociais
estas aproximam-se das humanidades. O sujeitoa @i&ncia moderna
lancara na didspora do conhecimento irracionakessa investido da
tarefa de fazer erguer sobre si uma nova ordentifid@n(2009, p.69).

E, ainda, em Oliveira (2008, p.28):

O conhecimento constitui-se ndo mais em torno deiglinas, mas em
torno de temas, ou seja, a fragmentacdo pds-modérnama
fragmentacdo tematica, e ndo mais disciplinar,neletedo-se os temas
como galerias por onde os conhecimentos progrideanaontro um dos
outros. Desse modo, entender-se-a que 0 conhecdiragahca a medida
gue seu objeto se amplia, pela diferenciacédo e glakiramento de suas
raizes em busca de novas e mais variadas interfaces

Onde mostra a real necessidade de conhecimen®siparsociedade dinamica, em
acao, o que nas Situacdes Didaticas sdo enfatirajsista que para acontecerem, levam
em conta todo o processo de interagéo entre ghuofgssor, conhecimento e sociedade.
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Assim deve-se analisar a forma como sdo apresentamioonteidos matematicos

aos alunos, pois esta apresentacdo deve considepatexto no qual o aluno esta inserido,
a fim de propor situacdes-problemas que tornem @stéeido significativo. Quando o
conteudo matematico for exclusivamente do sabeemmaico puro, o professor deve
considerar a nocdo de transposicdo didatica pabzae a transformacdo do saber
cientifico em saber escolar, ndo perdendo de gigtéegracao entre o contexto e a didatica
(PAIS, 2001, P.66).

Metodologia

Utilizamos como metodologia a analise documentals fppuscamos identificar
informacdes factuais nos documentos a partir destes de interesse da pesquisa.
Combinadas com outras formas de coleta de dadgande Mazzotti (1998, p. 169),
“podem ser Uteis para a compreensdo de um proeessturso. [...] podendo ser usada
tanto como uma técnica exploratdria (indicando etsgea serem focalizados por outras
técnicas), como para checagem ou complementacédadios obtidos por meio de outras

técnicas”.
Consideracoes finais

Apoés reflexbes e aprofundamento em pesquisas €dueds relacionadas a
tematica em questdo, retomamos alguns aspectospréssupostos do Programa
contemplam as idéias pos modernas de Santos (200%jle se refere as afirmacbes de
gue a escola faz parte de um sistema complexmdispensavel sua interacdo com o meio
nas suas determinacoes e agoes.

Percebemos que as nocbes de quebras, e ndo daléideada matematica, como
também a existéncia de inimeras possibilidades atematicas, para a vida neste caso,
nao estdo de todo erradas. A idéia de que fazeciai®&ai além dos muros da escola, as
desconstrucdes e apontamentos propostos por S@0@3), quando faz uma analise de
brechas e falhas de um paradigma dominante e pag@ientemente um novo paradigma,
enxergando o individuo como um ser natural e secatelando a esse todo o seu contexto

histdrico-social e cientifico, propondo uma ciéraaa a vida.
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A proposta de trabalhar através de situagfes pralsieontextualizadas como esta

posto no GESTAR IlI, permite ao discente um olhaisnil@xivel e reflexivo sobre a
realidade local, considerando assim os conhecimets alunos, como considerado na
Teoria das Situacdes Didaticas, na construcdo desngaberes e, consequentemente, na

construcédo de uma escola apontada de fato pram fatescimento de seus participantes.
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