ﬂnpmmmuﬁnulum

" mstemétien: 07 10 de Junho de 2011

Comunicacéo Cientifica
A AREA DE “MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS” NO “NOVO ENEM” —

POSSIBILIDADE DE MUDANCAS NA AQAO DO PROFESSOR
GT 02 — Educacdo Matematica no Ensino Médio e EnsirSuperior

Ana Queli Mafalda Reis, UNIJUI, anakelly.reis@unijui.edu.br
Catia Maria Nehring, UNIJUI, catia@unijui.edu.br

Resumo:Este artigo é um recorte da pesquisa de mestrtaglesia em andamento no Programa de
Po6s-Graduacdo em Educacgdo nas Ciéncias — UNIJplietende trazer uma discussdo sobre as
mudancas implantadas em 2009 no Exame Nacionahsio&Médio - ENEM, focalizando a area
de “Matemética e suas Tecnologias”. Esta andlisepoeende a reorganiza¢do na estrutura da
prova, a divisdo em areas do conhecimento, as ¢émpas e habilidades avaliadas, os conteddos
em questdo e os resultados gerais apresentadasana@el Matematica no ENEM 2009 e 2010,
evidenciando que o trabalho desenvolvido pelosepsafres em sala de aula é fundamental para
gue o curriculo possa ser reformulado, conformetivgj no “novo” ENEM.

Palavras-Chave:ENEM; Matemética e suas Tecnologias; reformulatg#iourriculo.

Trajetoria do ENEM

O Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM, foi crian 1998 e deste entéo, é
realizado anualmente pelo Ministério da Educacdsando avaliar o desempenho dos
alunos ao final da escolaridade basica, ou sejasggs e concluintes. O exame nunca foi
obrigatério, mas sempre teve como principal objetdbter médias que representem o
desempenho do ensino brasileiro. Em 2005, os egkglgue optassem em participar do
ENEM poderiam ser beneficiados com o Programa Usiiade para Todos (PROUNI),
um programa que prevé a distribuicdo de bolsagyrmie e parciais em cursos de
universidades privadas do pais para quem obtivbese desempenho no ENEM e
comprovasse caréncia. A nova funcionalidade gerandg influencia na participacao,
segundo o Jornal Correio do Povo (03/11/2010) coRrauni, as inscricbes no ENEM
passaram de 1 milhdo para 2,9 milhdes, um aument®@P6 de inscritos.

Apesar das novas vantagens que o ENEM apresentava0@8, o aluno para
ingressar em uma universidade publica precisaviizaeao vestibular. A prova de
vestibular era uma avaliagdo tradicional, com diessobjetivas e redacdo, no entanto,
essa sistematica muitas vezes orientava o desémeolio, principalmente no Ensino

Médio, de um ensino tradicional, com listas de eddbs decorados e desconexos entre si.
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Entdo de 1998 até 2008, a avaliacdo trouxe médiadedempenhos dos alunos

brasileiros através de outro modelo de prova, fai sSeENEM nunca foi uma avaliacdo
formal, nem conteudista como o vestibular, mas meassim, os alunos brasileiros eram
avaliados através de uma avaliacdo que nao condspacom 0 ensino que era
desenvolvido na escola. E mesmo com o investimgat@rnamental em proporcionar
oportunidades de acesso a universidade particidatudlantes sem condi¢des de financiar
seus estudos, a iniciativa do PROUNI, ndo conse@dasestabilizar” o tradicional
vestibular e propor mudancas no curriculo escadtrmmsino Médio

A redacdo do ENEM até era aceita por algumas uwidemtes privadas em
substituicdo a redacgéo realizada no vestibular,maagsentava o aluno de realizar a prova
objetiva. Isso porque as universidades nao aceitav&NEM para o ingresso, alegando

gue a prova era fragil demais, e poderia ndo sstato coerente com o ensino das escolas.

Curriculo das Escolas

No Brasil o curriculo escolar passou por momeniferahtes, segundo Garnica
(2007) os estudos realizados por Pires destacaia &i@s marcos que contribuiram com a
organizacdo curricular de matematica no Brasil igicea com 0 Movimento Matematica
Moderna (MMM) que ocorreu de 1965 a 1980, em segasl diretrizes que buscavam
contrapor-se ao Movimento Matematico Moderno lidagpor Secretarias Estaduais e
Municipais de Ensino de 1980 a 1994 e o projetaonat de reforma, onde tem por base
os Parametros Curriculares Nacionais a partir .19

O MMM aproximou o ensino escolar da maneira cone ¢u vista pelos
pesquisadores e estudiosos, sendo abstrato e feftadet para os alunos, afastando o
aluno da pratica do professor. Estabeleceu-se uritelo desconsidera o sujeito com as
suas capacidades e interesses. Em consequénciavid &4 objetivos do ensino de
matematica foram sendo colocados em discussdoalavigrande impacto que causou na
sociedade. Segundo Pires (2000, p.09) “[...] odepsores de Matematica sao como,
guardas de museus que mostram objetos empoeiralos guais a maior parte das
pessoas ndo tem interesse” (apud CHARLOT, 1986).p.1

A partir de 1980 se iniciou 0 segundo marco citpdoPires (2000) em oposi¢céo
ao MMM, incentivado pela puclicab¢édo da Nationau@ml of Teachers of Mathematics —



do profese ol S .
i 07 6 10 de Junho de 2011

Comunicacéo Cientifica
NCTM - dos Estados Unidos, uma agenda que tinh@ogtas renovadoras e que,

sobretudo, considerava o aluno como sujeito natea@ e transformacdo do seu
conhecimento. Esta nova proposta influenciou odatos escolares, visando 0 ensino a
todos, sem discriminacéo e de qualidade. As refegcuaiculares brasileiras incorporaram
as propostas da NCTM, engajando-se no propoésitoenno contextualizado e
metodoldgico como suporte para a inovagao.

Apesar das influéncias positivas ao ensino, o psoienem sempre se mostrou
influenciavel pelos objetivos de tais mudancass ponforme cita Medeiros em 1994 (p.
28). “O professor da aulas, da materiais, da anméttea para os alunos. E quase sempre
assim. Ele faz para o aluno, mas nao faz com ooallgssa critica demonstra a visao
formalista que o ensino mateméatico manteve mesrm® agensura do MMM.

Essa postura critica, mas nao atuante por parf@afessor na sala de aula, deu
suporte a necessidade de uma Orientacdo Curricetdfio em 1998 é publicado os
Parametros Curriculares Nacionais em matematictabBlecendo como objetivos do
ensino de mateméatica na escola de Ensino Fundadmeertasca por compreender a
cidadania como participacao social e politica, ggoano aluno o posicionamento critico e
responsavel, utilizando diferentes fontes de inég&@o e recursos tecnoldgicos para
adquirir e construir conhecimentos, questionandeatidade, formulando-se problemas e
tratando de resolvé-los, utilizando para isso saemento l6gico, a criatividade, a intui¢ao,
a capacidade de analise critica, selecionando ¢liraeatos e verificando sua adequacao.

Esses objetivos propostos nos PCN reafirmam ascasitao MMM e se
referenciam com énfase na necessidade de mudapgastuaa por parte do professor.

Do ponto de vista da realidade escolar, as mudatigatcas envolvem reflexdo
pedagodgica, e principalmente mudangas praticasol#m colaboracdo entre

docentes, para que a escola reafirme seu compouss a aprendizagem para
todas as criancas (MICOTTI, 1999, p. 70).

Os objetivos destacam a garantia de que todas ascasae jovens brasileiros
possam usufruir dos conhecimentos basicos necesgamia 0 exercicio da cidadania. Mas
para o Brasil, isso ndo significa que exista unmiculo Unico nacional, o que existem sédo

os Parametros Curriculares Nacionais que servenp camentacdo ao trazerem como
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sugestdo uma forma de definicdo das disciplinassteibilicdo dos contetdos entre os

componentes curriculares propostos, apenas sugarmd base comum.

Essa busca por uma Orientacao curricular se eafatiZRio Grande do Sul, com o
lancamento das Licbes do Rio Grande, que foramiqadals em 2009 pelas politicas
estaduais e objetivam a organizacdo de curriclgtas gescolas a partir de um referencial
gue devera assegurar o desenvolvimento de halBdadcompeténcias cognitivas e um
conjunto minimo de contetdos em cada ano letivaados finais do ensino fundamental e
meédio, na rede estadual de ensino. A escola é @utdrpara construir seu curriculo a
partir dessa base comum e para escolher o métodasiigo, numa livre opcao didatica-
metodoldgica, mas ndo tem o direito de deixar deemelver essas habilidades e
competéncias cognitivas e abordar esses conteddose&us alunos.

A criacdo de uma base comum objetiva uma referé@niiana para que essa falta
de orientacdo, ndo se alie & ma gestdo de sisesnakares e a insuficiéncia de recursos,
pois estes fatores culminam na diferenca e excleséolar. As justificativas das politicas
publicas ao implementar uma base comum se fundamemb desequilibrio que a
autonomia escolar gerou quanto aos niveis de remdanescolar, indicadores estes
evidenciados em avaliacdes externas. Essa busaagpalidade do ensino desencadeou
uma necessidade de orientacbes, mas a autonomentedoacabou legitimando uma
resisténcia por parte dos professores quando maderobjetiva atender as necessidades

locais e regionais da escola.

Mudangas no ENEM

Em 2009, o ENEM é reestruturado considerando eocammitivos e avaliando
competéncias e habilidades ja previstas nos Pai@n€urriculares Nacionais do Ensino
Médio(2000) originando o que foi denominado de ‘md&NEM”. Estas mudancas séo
propositais na sua estruturacdo por consideracopieldos decorados ndo proporcionam
aprendizagens nos alunos.

Conforme Weinberg e Borsato (2009, p.78)

Desde 1911, quando surgiu o primeiro vestibularBnasil, ndo se via uma
transformacao tdo radical - e ela € um avanco dmmpenos dois aspectos. O
primeiro diz respeito ao contetido da prova. Enquantelho vestibular exige do
aluno a memorizacdo de uma quantidade colossdrdaifas, datas e nomes, o
novo exame procura aferir, basicamente, a capaeidadaciocinio em questdes
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qgue combinam as varias areas do conhecimento wz&ada vida real [...]. Mais
complexa e abrangente do que o extinto Enem, cpattoMEC em 1998.

Na reestruturacdo em 2009, a parte objetiva daappassou a ter 180 questdes,
divididas em quatro areas do conhecimento: Lingusg€d6digos e suas Tecnologias;
Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias da Natwezsas Tecnologias e as Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias, avaliando eixos cegsittomuns a todas as areas,
habilidades e competéncias especificas e mantes#agdo. Todas estas mudancas foram
implantadas para que o exame pudesse ser usadopcon®sso seletivo em substituicao
ao vestibular em universidades tanto publicas cprivadas.

A matematica passou a ser a unica area de conhdoinescolar avaliada
individualmente com 45 questfes, sendo consideeadlaum eixo cognitivo atrelado a
tecnologia.

Os objetivos deste “novo ENEM” apontados psite do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeilaep estdo em democratizar as
oportunidades de acesso as vagas federais de engirdor e possibilitar a mobilidade
académica ja que servirdo de ingresso em univelesdaublicas e privadas, e ainda
objetiva inducéo e reestruturacdo dos curriculogrno médio. Este ultimo objetivo, a
priori propde modificacdes nas praticas dos professafiesy € intencdo do ENEM uma
reestruturacao dos curriculos, perpassando todagas do conhecimento escolar.

As vantagens salientadas pelo MEC, é que o ENEMrse um exame unificado
que poderd promover a mobilidade dos alunos peil®, Ba seja, os alunos irdo fazer o
ENEM em sua cidade, ou proximo dela, mas poderéicipar do processo seletivo de
qualquer universidade publica do pais. Centralizaexames seletivos € mais uma forma
de democratizar 0 acesso a todas as universidatkza 0 MEC, considerando que
somente o ENEM ir4 oportunizar a todos as mesmadigies.

Eixos Cognitivos, Competéncias e Habilidades Avalias

Juntamente com a apresentacdo das mudancas do EOEMforam apresentadas
as Matrizes de Referéncia do “Novo ENEM 2009”, iggmwque a reformulacédo do
curriculo ndo deve ser algo livre e desorientadeeemo com a divisdo da prova em areas

do conhecimento a reformulagéo curricular orientaterdisciplinaridade através de eixos
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cognitivos. As matrizes apresentam cinco eixos itiegs a serem avaliados no exame, e

gue sdo comuns a todas as areas, definidas como
I. Dominar linguagens (DL)Y compreender as diferentes linguagens existentes n
sociedade, seja a prépria lingua materna, matematitistica, cientifica e estrangeira.
[I. Compreender fendbmenos (CFE) para compreender fenbmenos naturais, processos
histérico-geograficos, a producdo de tecnologias enanifestacdes artisticas, é preciso
além de saber conceito, preciso compreender atdevésberes concebidos na escola.
lll. Enfrentar situacOes-problema (SP) estar preparado para saber se portar frente a
acontecimentos que exijam interpretar dados, ozganirelacionar informacdes
representadas de diferentes formas, poder tomeadesce agir o0 mais coerente possivel.
IV. Construir argumentacdo (CA). é preciso que o aluno tenha autonomia para que
através de informacdes e constatacdes consigaworsgumentacdes consistentes.
V. Elaborar propostas (EP) que as proposicdes elaboradas por alunos, sejtadas de
saberes que compreendam as necessidades em gbestdopmo respeitem os valores
éticos e humanos, além da diversidade sociocultural

Estes eixos cognitivos estdo atrelados ao desamaito da autonomia dos
alunos, para que de um modo geral saibam conviegirese tornando cidadaos ativos e
colaborares na construcdo de uma sociedade deimacrat

Considerando os saberes especificos que a esabialh@a, as competéncias e
habilidades sdo mencionadas de acordo com a atisédia da prova do ENEM, ou seja,
por areas do conhecimento. Na area de “Matemasca® Tecnologias” sdo avaliadas sete
competéncias dotadas de habilidades especificaseyée detalhadas a seguir:
Competéncia de area 1- Construir significados para os numeros naturaisteiros,
racionais e reaisEsta competéncia é relacionada a cinco habilidgdesenvolvem a
necessidade de reconhecimento de diferentes refaed8es e operacdes com nuameros
reais, identificacdo de padrbes e principio de agem, resolucdo de problemas,
razoabilidade de resultados e avaliacédo de prapdstantervencao.
Competéncia de area 2 Utilizar o conhecimento geométrico para realizalegtura e a
representacdo da realidade e agir sobre .eld competéncia compreende quatro

habilidades que envolvem a capacidade de integdetdocalizacdo de espacos bi e
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tridimensionais, identificacdo de figuras planasespaciais, resolucdo de situacoes

problemas e utilizacdo do conhecimento geométrca p argumentacao.
Competéncia de area 3 €onstruir nogcdes de grandezas e medidas para a i@@Npao
da realidade e a solucdo de problemas do cotidiaBsta competéncia possui cinco
habilidades que compreende a relacdo entre gragidezealas, resolugdo de situacoes-
problemas, avaliagéo de resultados, argumentagdereencdes na realidade.
Competéncia de area 4 €onstruir no¢des de variagdo de grandezas pararageensao
da realidade e a solucdo de problemas do cotidian@om quatro habilidades, esta
competéncia objetiva que o aluno identifique redgcde dependéncia entre grandezas,
resolucdo de situacbes problemas, analise de iaf@/es na construcdo argumentativa e
intervencao na realidade.
Competéncia de area 5 -Modelar e resolver problemas que envolvem variaveis
socioecondmicas ou técnico-cientificas, usando esgmtacfes algébricas. Esta
competéncia esta baseada no ensino de Algebra,lvendo cinco habilidades,
identificacdo de representacdes algébricas, impiio de gréaficos, resolucdo de
situacOes-problemas, construcdo argumentativaee/aricao na realidade.
Competéncia de area 6 Interpretar informacdes de natureza cientifica eiabobtidas
da leitura de graficos e tabelas, realizando praweisde tendéncia, extrapolacgéo,
interpolacao e interpretacadcsta competéncia envolve trés habilidades queizéme que
0 aluno saiba utilizar informacfes apresentadasdiderentes formas, resolverem
problemas e analisar informacgdes na argumentacao.
Competéncia de &rea 7 -Compreender o carater aleatorio e ndo-determindstitos
fendmenos naturais e sociais e utilizar instrumentadequados para medidas,
determinacdo de amostras e calculos de probabikdpdra interpretar informacdes de
variaveis apresentadas em uma distribuicdo estetisBaseado em saberes de estatistica
e probabilidade, a competéncia esta vinculada txajbabilidades que envolvem calculos,
resolucdo de situacao-problema, construcdo de amgagio e intervencdo na realidade
através destes saberes.

Como podemos verificar cada competéncia esta diredasaberes especificos do
ensino de matemética, NUmeros Reais, Geometriydéras e Medidas, Variacdo de
Grandezas, Algebra, Estatistica e Probabilidadetadendo a necessidade de desenvolver
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habilidades que envolvem a identificagéo, integg@b, resolucdo de situagc&o-problema,

construcdo argumentativa e a intervencdo na reljdzabilidades estas necessarias para

gue além da obtencao de saberes escolares, osallnacagir na e com a sociedade.

Os Conteudos Avaliados no “novo” ENEM

Como ja destacado anteriormente, a avaliacdo deMEretende reformular o
ensino nas escolas, para isto extinguiu o antigtbudar tradicional e esta trabalhando no
desenvolvimento de uma prova contemplando as ridadss do ensino para tal
reformulacdo. A existéncia de mudancas nas questbesxame, ndo significa que a
necessidade de delimitar conteddos ndo seja inmpertpois a avaliacdo visa avaliar a
parte comum do curriculo, visto que o curriculoedser composto por uma parte comum e

outra parte diversificada, conforme LDB 1996.

Art. 26: Os curriculos do ensino fundamental e méditvem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistden ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversdieadgida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, daoesia e da clientela.

Sobre a parte comum do curriculo, em 1999, é paddicos Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Médio — PCNEMzédralo objetivos e a necessidade do
desenvolvimento de competéncias e habilidades ea de Matematica. Em 2002, o
PCN+, acrescenta orientacdes, e aponta conteludesem trabalhados através de temas
estruturadores. Em 2006 é lancado as OrientacoeE@ares do Ensino Médio — OCEM,
gue traz as orientagbes do ensino de matematitanjente com o ensino de quimica,
fisica e biologia, denominando a area de “CiénaaNhtureza, Matematica e suas
Tecnologias”. Entre as suas contribuicdes, se csta objetivo de privilegiar um
“planejamento e desenvolvimento organico do culwicauperando a organizacdo por
disciplinas estanques” (p. 07)

Enquanto as OCEM objetivam a integracdo entresadmm conhecimento, a
estruturacédo do “novo” ENEM corre em sentido opoptis avalia a area de Matematica
separadamente. Esta variacao de finalidades emgrgag;do e avaliagcdo em principio nédo
causam grandes efeitos na escola, pois tanto anmd@@ta como a quimica, a fisica e a

biologia, ndo deixam de se caracterizarem comaptiisas basicas no curriculo.



do profese ol S .
i 07 6 10 de Junho de 2011

Comunicacéo Cientifica
Nesta perspectiva, as Matrizes do “Novo ENEM 2G8%em orientagcdes quanto

aos conteudos, segundo a base comum do curriaukgja, o que deveria ser trabalhado

em qualquer escola de Ensino Médio, independenttadse social e/ou localizacao.

» Conhecimentos numeéricos operagbes em conjuntos numericos (naturais, rastei
racionais e reais), desigualdades, divisibilidafepracdo, razbes e proporgoes,
porcentagem e juros, relacbes de dependéncia earardezas, sequéncias e
progressoes, principios de contagem.

» Conhecimentos geométricascaracteristicas das figuras geométricas plaeapaciais;
grandezas, unidades de medida e escalas; composneireas e volumes; angulos;
posicdes de retas; simetrias de figuras planaspaceis; congruéncia e semelhanca de
triangulos; teorema de Tales; relacbes métricas tmd@mgulos; circunferéncias;
trigonometria do angulo agudo.

» Conhecimentos de estatistica e probabilidaderepresentacdo e analise de dados;
medidas de tendéncia central; desvios e varianoigies de probabilidade.

» Conhecimentos algébricasgraficos e fungdes; funcdes algebricas do 1¢ 2.¢graus,
polinomiais, racionais, exponenciais e logaritmieagiacdes e inequagdes; relacbes no
ciclo trigopnométrico e funcdes trigonométricas.

« Conhecimentos algébricos/geométricosplano cartesiano; retas; circunferéncias;
paralelismo e perpendicularidade, sistemas de égqsac

Estes conteudos avaliados pelo ENEM comportam simase de orientacdes ja
publicadas por outras iniciativas do governo, caugestdo de conteudos e até mesmo

como base comum do curriculo para o Ensino Fundameiinsino Médio.

O desempenho dos alunos na area de “Matematica easuTecnologias”

Com as mudancas na avaliagcdo do ENEM, o Institaimddal de Pesquisas Anisio
Teixeira — Inep, passou a divulgar as médias mimienandximas obtidas em cada area de
conhecimento, bem como apresenta médias de deskmpencada escola, mas garante
gue néao calcula uma média global de desempenho.

As médias em cada uma das quatro areas séao calsutdves da metodologia da
Teoria de Resposta ao Item (TRI), que busca medrowhecimento a partir do
comportamento observado em testes. A nota do Emencaxa area ndo representa
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simplesmente a proporcao de questbes que o estuataaTtou na prova. Em cada uma das

guatro areas avaliadas, a média obtida depende,ddéniimero de questdes respondidas
corretamente, também da dificuldade das quest@eseaarra e se acerta, e da consisténcia
das respostas. Por isso, pessoas que acertam comeésnero absoluto de itens podem
obter médias de desempenho distintas. Na escaktrgma para o Enem, a nota 500
representa a média obtida pelos concluintes dnensiédio que realizaram a prova.
Portanto, quanto mais distante de 500 for a notaestadante, para cima, maior o
desempenho obtido em relacdo a média dos partiegpaesmo raciocinio vale para
desempenho menor que 500, que aponta desempemho pio

No quadro abaixo, é identificado a maior e menodiende desempenho por areas
de conhecimentos observada nos participantes ddvE&R 2009. Podemos perceber que
a matematica se destaca com a maior media, de 8&bglia menor média de 345,9 ainda
€ a mais alta quando comparada com as outras ard@sndo a segunda maior variacao

desempenho dos alunos.

) Menor nota | Maior nota

Area do Conhecimento observada observada
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias 263.3 903.2
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias 300.( 887.(
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias 224.3 835.6
Matematica e suas Tecnologias 345.9 985.1

Fonte:http://www.inep.gov.br/imprensa/noticias/enem/nedvgi4.htm Acesso em: 17/04/2010.

Considerando as variaveis, desempenho e particdpadaep divulga as médias do
ENEM 2009, a partir da distribuicdo dos particigsnpor faixas de desempenho, e apesar
da area da matemética apresentar a maior médatieigacao por faixas de desempenho
acima de 900 pontos, ndo chega a 0,1%. A maide pdos participantes obteve
desempenho entre 400 e 500 pontos na area de “Miitane suas Tecnologias”, ou seja,
cerca de 43,4% dos alunos estiveram abaixo da nmi&@bo demonstrando um baixo
desempenho dos alunos brasileiros na area de ntatenido ENEM 2010, a éarea de

“Matematica e suas Tecnologias” novamente regigtraaior desempenho, e também
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mantém a maior médias entre as menores médiasvatlasr As médias minimas e

maximas registradas foram:

) Menor nota Maior nota

Area do Conhecimento observada observada
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias 297.3 883.7
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias 265.1 883.7
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias 254.( 810.1
Matematica e suas Tecnologias 313.4 973.2

Fonte:http://www.inep.gov.br/imprensa/noticias/enem/neivgI2.htm Acesso em: 01/03/2011.

No ENEM 2010, ainda nao foram divulgadas as poaggnts de distribuicdo dos
participantes por faixas de desempenho, logo ndemos estabelecer uma anélise quanto
ao rendimento médio dos brasileiros no exame. Naném estas alteracbes no ENEM
fortalecem a proposta inicial de induzir a reforagdlo do curriculo escolar e
consequentemente pondo em questionamento o trathatiente.

A questédo a ser debatida com base nestas inforsdgbeparte da pergunta de
pesquisa em andamento, do qual este trabalhograorA apresentacao dos resultados do
ENEM por eixos cognitivos evidencia o desempenho aleno por disciplina e
consequentemente, o professor de matemética poitorenaces quanto ao desempenho
dos alunos da sua escola, podendo assim reflétie €oseu trabalho docente e até mesmo
comparar com outras escolas.

Para além de comparar e entender a informacaoofesgor pode utilizar as
competéncias e conceitos organizando seus plangjasnerevendo a necessidade de
alguns conteudos e principalmente adaptando suzdoiegia de trabalho de acordo com a
realidade da escola. Com as possibilidades oferecpmklas matrizes do ENEM, o
professor que se apropria destas orientacdes a Buev pratica, esta contribuindo com o
objetivo desta reestruturagdo do Enem.

Considerando que as aprendizagens dos alunosat@thttdas em sala de aula de
acordo com a proposta de ensino do professor, reésamulacédo do curriculo passa
necessariamente por uma reestruturacédo da praemtd, entdo o professor que atua no

cotidiano escolar, precisaria estar de acordo cddNBM e necessariamente considerar
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esta nova proposta em sua pratica docente, posgusdo osite do préprio ENEM, os

resultados do exame servem para “a criacéo deergfiarnacional para o aperfeicoamento
dos curriculos do ensino médio”. Aqui o ENEM ficansolidado como referéncia

nacional, e o professor € o agente trnsformaoame&irma curricular.
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