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Resumo: O trabalho consiste no desenvolvimento de uma fEsque visa analisar como se dé a
compreensao da operacao de divisdo no 4° ano dwoBfiendamental. A pesquisa é embasada nos
estudos de Teresinha Nunes sobre o desenvolvindantoianca com relagéo a aprendizagem da
Matemética, e na Teoria dos Campos Conceituais TdeCGérard Vergnaud, que nos oferece
meios para analisar e investigar as producdes dasatas pelos alunos, nas atividades e registros
realizados em sala de aula. Essa investigagdoeoearruma escola municipal de Gravatai, Rio
Grande do Sul, situada em uma comunidade sociadmdadfavorecida, através da aplicacdo de
uma sequéncia didatica construida a partir dasirdsit que embasam nossa pesquisa. Essa
sequéncia, que é o produto dessa pesquisa, tefetivolile proporcionar aos alunos um ambiente
de aprendizagem, que promova reflexdes e debatgsciando a crianca a possibilidade de expor
sua forma de interpretar uma determinada situagadiwdsdo, possibilitando a interferéncia do
professor para a construcdo de significado dasweis envolvidas em uma divisdo. Dessa forma,
buscamos que o aluno consiga generalizar o prockesdivisdo envolvendo nimeros naturais em
contextos variados, compreendendo todas as etapadgdritmo da divisdo; com isso, nossa
pesquisa deseja contribuir para um avanco na dpegen da operacdo de divisdo bem como de
todos os conceitos matematicos, que estéo intddgya ela.

Palavras-chave:Operacédo de Divisdo; Aprendizagem; Ensino Fundaahe@peragdes inversas;
Funcéo.

Tema Gerador: divisdo

O tema escolhido para abordar em minha pesquiBasdertacdo de Mestrado foi a
operacao de divisao, com enfoque na aprendizageomereensao dessa operacao pelas
criancas do 4° ano do Ensino Fundamental (EF).iipal motivo para escolher esse
assunto sdo os meus préprios alunos, que apreaantaificuldades de solucionar

problemas ou calculos em que necessitavam divgtr. a

! Mestranda do Curso de P6s-Graduacdo em Ensino déenddtica da UFRGS -
http://www.mat.ufrgs.br/~ppgem.
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Inquietagdes surgiram com essa situagao, pois lpargeie havia uma fissura na

aprendizagem da operagdo de divisdo e nos conh#osnbasicos sobre as operacgdes
aritméticas ensinadas nas séries iniciais; os alutiizam o algoritmo da divisdo sem

compreender cada etapa que realizam no mesmo, ohem@r ao resultado final, nédo

conseguem analisar se 0 mesmo esta coerente, cdadas utilizados no célculo e com o

resultado esperado.

Ao ser nomeada no municipio de Gravatai, Rio Gralwd8ul, fui designada para
uma escola localizada na periferia da cidade, e ajuesentava um baixo rendimento
escolar, segundo os dados do Ministério da EducddsieC). Nosso indice de
desenvolvimento escolar esta abaixo do esperador ésgo, nossa escola foi uma das
selecionadas para participar do projeto Mais Edimagisando elevar esse indice e
consequentemente, melhorar a aprendizagem dossaluno

Percebi no decorrer do meu trabalho nessa esceaog alunos apresentavam
dificuldades na resolucdo de célculos de divisdpna e@esolucdo de situagdes-problema,
pois ndo conseguiam discernir qual operacéo aittendeveriam utilizar da mesma forma
gque quais dados do problema seriam selecionadodhaslipreocupacdes foram crescendo
a medida que percebi essa dificuldade em todasrias $inais do EF.

As caracteristicas da escola se fundiram com mirihgaietacbes sobre a
aprendizagem da operacéo de divisdo, e diante dleanviontade em produzir algo para
auxiliar esses alunos no seu desenvolvimento astolaei a decisdo aplicar o projeto de
pesquisa do Mestrado, nessa escola. Decidi ineegtigyque a operacdo de divisdo deixa
essa marca negativa nas criangas, sendo consideyadauitos alunos como um calculo
dificil de realizar.

Com a orientacdo de uma profesépiaiciei minha pesquisa cientifica sobre a
aprendizagem da operacéo de divisdo nos aluno$ dactdo EF. Apds as leituras que
embasam a pesquisa, foi elaborada uma sequénéticdigara ser aplicada em uma turma
do 4° ano do EF. A experimentacdo dessa sequéoaieen nos meses finais do ano de

% Professora do Programa de Pés-Graduagéo em EfesiMatematica da UFRGS.
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2010, nessa mesma escola em que trabalho. O desdéapesquisa esta na analise dos

registros das criancas, coletados em cada auleeql@éiscia didatica, onde buscamos
compreender quais sao as dificuldades encontradas griancas, na operacéo de divisdo e
0 porgué elas surgem.

Apoés diversas leituras dos Parametros Curriculbli@sionais (Brasil, 1997), de
dissertacdes de mestrado e de tedricos que tratansino e aprendizagem da Matematica
nas seéries iniciais, elaboramos uma sequéncia ggeabpromover aos alunos uma
discussédo em sala de aula, a partir de um amhderd@rendizagem constituido para que o
aluno vivencie uma real situacao de divisao.

A partir desse ambiente, as atividades que seguepiciam leitura, interpretacao e
escrita do aluno, produzindo assim materiais quenipgam ao professor analisar a maneira
como esse aluno esta pensando.

Nosso objetivo é conhecer quais esquemas, inusitadaradicionais, que essas
criancas estdo utilizando para resolver uma situad@ divisdo, para que com iSSO
possamos auxilia-los e conduzi-los a uma ou maisluedes corretas. Também temos a
pretensdo de verificar quais fissuras existem m@aaguendizagem que impossibilitam a
compreensao da operacdo de divisdo, assim comatoelde de conceitos interligados a
ela. Acreditamos que essas fissuras vém, em pirt@alta de compreensao dos conceitos
envolvidos na aprendizagem do sistema decimaknassmo o significado posicional dos
algarismos de um numero e dos conceitos que fundtameas operacbes de adicéo,
subtracdo e multiplicacdo. Elas também vém da pfamdliaridade que os alunos tém
com a situacdo de divisdo ou com a vivéncia daadvi

Dessa forma, entendemos que uma sequéncia did@gécparomova na crianca a
possibilidade de pensar sobre a situacédo sugerigiae permita a ela encontrar uma forma
de solucionar esta situacéo de divisdo, tanto @0 mMuUMeérico como por meio pictorico,
propicia a ela a situacdo de chegar a generalizkg@oocesso de divisdo, assim como seu
entendimento, que pode trazer beneficios pararexfes matematicas posteriores.

Através da experimentacdo, a crianca estara imseid um ambiente de
aprendizagem, criado com situacdes que nao sadictécias e nem reais, mas uma semi-
realidade. Conforme destaca Skovsmose (2000), aa @roduzida sobre um cenario de

investigacdo propicia ao aluno ter uma referénpara que em cima disso, consiga
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produzir significado para os conceitos mateméatit@halhados em questdo. Da mesma

forma, através da promocdo da interpretacdo dacdies-problema que envolvem as
estruturas aditiva e multiplicativa, acreditamosg @8 resultados obtidos com esse tipo de

sistema didatico podem produzir resultados postive aprendizagem da crianca sobre a

operacéao de diviséo.

Embasamento para a investigacéo

A definicdo de divisdo no conjunto dos numeros nagysegundo Caraga (2003, p.
20) é a seguinte: “A inverséo [da multiplicacdohsiste em -dado o produto e um dos
factores, determinar o outrdeveria também haver duas inversas, mas quenserfu
numa so6 -divisdo— em virtude da propriedade comutativa do proiu@araca (2003, p.

22) ainda completa sua definicdo no conjunto dosends inteiros assim:
. a
Simbolo.a : b ou b

Definicdo. Pela definicao [...], tem-se

a:b=c <« b.c=a

Segundo Nunes e Bryant (1997, p. 18), uma criangaeralizada no mundo de
hoje, é aquela que tem certo dominio do sistemaérione das operacfes aritméticas e
gque a partir disso, consiga pensar com conhecinmeatematico. Para Nunes e Bryant
(1997, p. 17-18), “se desejamos ensinar matematca criancas [...] temos que saber
muito mais sobre como as criancas aprendem matamatio que a aprendizagem da
matematica pode fazer pelo pensamento delas.”.

A pesquisadora, juntamente com sua equipe, prodaofotmacdes sobre como as
criancas compreendem 0s conceitos das operaclestaras fundamentais, como elas
relacionam estas informacdes novas promovidas estala com as informagbes ja
internalizadas por elas ao longo de sua vida.

Segundo Lorenzato (2010, p. 1), “O sucesso ou deacalos alunos diante da
matematica depende de uma relagédo estabelecida desgrimeiros dias escolares”, ou
seja, as relacdes e conceitos internalizados nmés sgiciais sdo fundamentais para os

conhecimentos que virdo nas etapas posterioressiadEMédio e Superior.
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Para Nunes e Bryant (1997, p. 21) “os professaszpiéntemente tentam ensinar

as criangas conceitos mateméaticos para os quaiestiao totalmente despreparadas”; isto
porque em suas pesquisas verificou-se que as asdraciocinam sobre matematica e seu
raciocinio melhora & medida que elas crescem”. fiitante sabermos que dos 5 aos 15
anos o raciocinio logico passa por inUmeras tramsfodes “e também que esta

compreensao [dos conceitos matematicos] muda meeteess de muitas formas a medida
que elas crescem.” (1997, p. 219).

Um projeto realizado pelo PROEM (Programas de BstwlPesquisas no Ensino
da Matematica) da PUC-SP, o Institute of EducatianUniversidade de Londres e o0s
departamentos de Psicologia das universidades ttedox Oxford Brookes, elaborou um
curso de introducdo a educacdo matematica, e tembpetivo “formar professores como
profissionais que buscam desenvolver o ensino basaa evidéncias” (NUNES, 2001, p.
12). Nesse projeto, Nunes (2001) analisa o deseimvehto do raciocinio aditivo, do
raciocinio multiplicativo, das operacgfes inversasomo se d4 este desenvolvimento ao
longo da vida escolar, diante da aquisicdo dos estwsc e algoritmos ensinados pela
escola.

Essas pesquisas sdo baseadas nas idéias pioneir@erdrd Vergnaud. Elas
constatam que o ensino da multiplicacdo, na esesl@ associado a idéia de adigcbes
repetitivas, da mesma forma que a divisdo estduddtia a subtracdovezes do dividendo.
De acordo com suas pesquisas, 0 que se quer é mudiglicacdo seja vista como uma
funcdo, uma dependéncia existente entre duas e@midvesta forma, acredita-se que as
criancas consigam compreender melhor a relagcaosavpie ocorre, por exemplo, entre o
quociente e o divisor em uma divisao.

Sobre 0 ensino da operacao de multiplicacdo eatiyidunes (2001, p. 94) afirma
que “um programa de ensino que tenha o objetivoddsenvolver o raciocinio
multiplicativo precisa focalizar a coordenacgao ems esquemas de acao que dao origem a
esses conceitos, 0 esquema da correspondénciaistidauicdo.”. Com isso, estaremos
proporcionando ao aluno uma compreensdo dos coscetivolvidos nas situacoes
propostas; dessa forma é oportunizado ao alunsigigificado a cada etapa que realiza na

operacao de multiplicagdo, bem como na sua openagérsa.
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Vergnaud apud Bittar e Muniz (2009, p. 21) ressalia “[...] atividade é ao mesmo

tempo, repeticdo e variagao”, explicando que mesmama repeticdo de uma atividade,
ha um sistema e regras definidas, que sao estalaeanteriormente através do
pensamento. Podemos entdo pensar que ha alunagiligeem algoritmos matematicos
porgue ja estabeleceram condi¢cdes de generalizadaetenminado processo e podem se
utilizar do mesmo, por causa de sua praticidadeérPoexistem outros sujeitos que
utilizam um algoritmo matematico sem saber o pomdgi&ada etapa realizada, uma vez
gue foram ensinados a somente aplica-lo sem prag@aagom os conceitos embutidos ali.

Nunes (2001, p.168) reconhece que o0 “essencial mone@ do calculo da
multiplicac@o e da divisdo é trabalhar com situagfiee promovam a compreensao e 0 uso
da propriedade distributiva dessas operacdes”. rélagua autora e 0s demais
pesquisadores, 0s alunos de terceira e quartss,spedicipantes de suas pesquisas, nédo
utilizam a propriedade da distributividade ao swinar problemas multiplicativos que
poderiam ser resolvidos facilmente utilizando essmirso. Também foi constatado que
“Embora a distributividade da multiplicacdo comagélo a adicdo seja exatamente a
propriedade que usamos quando calculamos por@&@gMWNES, 2001, p. 170) os alunos
nao visualizam esta propriedade no algoritmo ddiplich¢ao.

Gérard Vergnaud j4 demonstrava preocupacao cortomatizacao dos algoritmos
da matemética. Essas inquietacfes compdem sudeteseritorado, em que ele destaca que
essa mecanizagao:

Vergnaud chama a atencdo, em sua tese, para talaidonatizado” dos
algoritmos, que permite ao individuo certa econopvgnitiva, € ao
mesmo tempo para a necessidade de “pilotagem” Idositmmos pelos
conceitos, de forma que tal automatizacéo tenhidbilielade suficiente
para cobrir certa gama de casos ndo excessivameinéita, e hdo perca
de vista o principio de base sob o qual opera (BRE MUNIZ, 2009,
p.10).

Constata-se que “a aprendizagem escolar da mcétg@lo e divisdo esta muito
mais centrada sobre o ensino dos algoritmos desgoiee 0 desenvolvimento conceitual.”
(NUNES, 2001, p. 171). Talvez por isso o conhecim@névio que a crianca tem sobre as

operacfes basicas ndo seja devidamente aproveitadoanos iniciais do Ensino

Fundamental.
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Segundo Gravemeijer apud Nunes (2001, p. 173)nfeortancia de trabalharmos

com representacdes para os dados dos problemashastisualizacdo, na concretizacéo
para a crianca do que estad sendo pedido e coma@ijisdara os alunos a “considerar o
significado das operacgfes, pois a divisdo e a phiglicdo envolvem sempre [...] duas
variaveis.” (GRAVEMEIJER apud NUNES (2001, p. 173).

Lorenzato (2010, p. 80) afirma que “através da exmntacdo, os alunos podem
aprender com significado”. Ao contrario do que mslipensam, experimentacdo ndo se
realiza somente nas aulas de fisica, quimica edi@lmas serve-se de suporte para outras
areas do conhecimento, a fim de coletarmos infobeggobre os esquemas cognitivos do
nosso aluno.

De acordo com Vergnaud apud Bittar e Muniz (20092§), “A experiéncia
consiste no encontro do sujeito com as situacdesla@ma delas € singular [...]".
Conforme define Vergnaud:

[...] um campo conceitual € ao mesmo tempo um coojde situagdes e
um conjunto de conceitos: 0 conjunto de situacte® aominio
progressivo pede uma variedade de conceitos, deemss e de
representacdes simbdlicas em estreita conexaopjanto de conceitos
que contribuem com o dominio dessas situacdes (ERT€ MUNIZ,
2009, p.29).

Muniz ressalta a importancia dos “elementos counamt[...] para a construcéo
deste novo olhar do professor para as producdesnméaticas dos alunos, em especial as
nogcbes de esquema e invariantes operacionais pagppsla Teoria” (MUNIZ apud
BITTAR e MUNIZ, 2009, p.38), destacando as ferratasmue a Teoria dos Campos
Conceituais (TCC) nos oferece para investigar adymdes dos nossos alunos.

Uma da forma de promover a producdo dos alunosinelasdo deles em um
ambiente de aprendizagem, uma semi-realidade, @ndrinos tenham como referéncia os
materiais utilizados, as situacdes que envolvenesessateriais com os alunos, as
atividades que envolveram os alunos e todo o ctinigerado nesse ambiente. E a partir
disso que os alunos conseguirdo dar significada parconceitos matematicos, que estéao
inseridos nesse ambiente. Skovsmose (2000) disaepssas idé€ias sobre educacéo
matematica, pois busca mostrar aos professoreasragetas para sala de aula. Segundo
ele, “Minha expectativa € que a busca de um camarmtie os diferentes ambientes de

aprendizagem possa oferecer novos recursos panads\alunos a agir e reflectir e, dessa
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maneira, oferecer uma educacdo matemética de dimensica.” (SKOVSMOSE, 2000)
3

Sequéncia Didatica

Apds as leituras que embasam a pesquisa e as sasveom a professora
orientadora, elaboramos uma sequéncia didatica @ater os dados necessarios para
serem analisados, tendo como base nosso referém@ialo. Essa sequéncia didatica é o
produto de nossa pesquisa e fonte geradora do iahafgle nos fornecera meios de
comprovar, verificar e compreender as dificuldades envolvem a aprendizagem da
operacéao de diviséo.

A turma do 4° ano do EF tinha dezoito alunos nanctaka, porém no primeiro dia
da experiéncia didatica, compareceram doze alunigg&amos com uma conversa sobre a
matematica, a escola, o que eles gostam. Os algnesndo eram muitos) foram deixados
bem a vontade para que o clima entre nés ficasseinfarmal. Ao serem questionados
sobre o que ja haviam aprendido, falaram nas qogecacoes aritméticas, sendo a divisdo
a Ultima a ser falada, e completaram a fala afidoayue € dificil dividir”.

Em uma folha de oficio os alunos escreveram o semene apos a palavra
divisdo. Quando questionados sobre o que entendiam e virthee a sua mente quando se
deparavam com a palavra divisdo: as respostas fionasiiadas e interessantes. Uma das
respostas fofeu ndo divido nada” Outro aluno disse que lembraagougueiro Ao ser
guestionado sobre a resposta, o aluno respondetiogagougueiro divide a carne em
partes”. Outra aluna disse quia mae da gente divide o amor entre os filhps8sposta
comovente para aqueles que conhecem as sériasldiifies sociais, encontradas na
comunidade onde esses alunos vivem.

A sequéncia da aula segue com a distribuicdo ddseriaa (folhas pautadas,
canetas, lapis, borrachas e pamsbr setpara a capa do caderno) que foram utilizados em
todas as aulas. Surgiram situagdes interessarde®) ocorreu na distribuicdo de 154
folhas pautadas para as 12 criancas. Primeirodel@sn uma para cada aluno, e ao serem

guestionados sobre as folhas que sobraram, elesbhgeam que estavam “chutando” um

® Citag&o do artigo publicado na Revista Bolema, ABon® 14, pp.66 a 91, 2000.
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ndamero pequeno, ou seja, cada crianca poderiaeecebis que uma folha. Entdo um

aluno disse“podemos receber 10 folhas”e recebeu como resposta outra pergunta:
“quantas folhas véo sobrar se cada aluno recebefdll@as?”. Alguns alunos rapidamente
comecaram a fazer 10 + 10 +10 +...+ 10 = 120. é&desluiram que sobraram 34 folhas, e
guestionados se poderiam dividir novamente, a stgap@io assint'sim, duas para cada
porque 12 + 12= 24" Ao perguntar se era possivel cada aluno recebefdlhas, alguns
alunos afirmaram que néo, e um aluno explicou quiEf'precisaria ter mais duas folhas
para poder dar trés folhas para cada crianca”

O tempo de cada aula é de duas horas, e a seqségu& com mais cinco aulas,
sendo que as trés primeiras aulas estavam in@alga0 que ocasionou contratempos.
Nossa escola enfrenta o sério problema do grandenmide faltas dos alunos; vejamos
gue dos dezoito alunos da turma, seis perderantadracial, 0 que os deixou perdidos e
consequentemente, desinteressados pela aula.

A segunda aula proporcionou aos alunos escrevergume oealizamos na primeira
aula e como foram as divisbes realizadas. O objetha fazer os alunos escreverem e
refletirem sobre a situacdo que passaram, escrevamndsbocando através de desenho,
como realizaram a divisao.

Na terceira aula foi utilizado um video da TV Escet A divisdo e suas
interpretac6ese apos os alunos formaram trios para resolveinadg situacdes-problema.
Com os alunos nos trios, discutimos as idéias quenf passadas no filme e um aluno
disse: ‘mas eu achei que era um filme, isso ndo é filnk&Ssa resposta veio porque se
tratava de um video educativo, filmado com crianeas uma situacdo de festa de
aniversario, e ndo um filme de acao e lutas marat@imo os alunos relataram que gostam
de ver. Na resolucdo das situacdes-problema, &sipel perceber as dificuldades que os
alunos tém com a leitura, e principalmente, a dlifiade na interpretacdo de texto.

Na guarta aula os alunos receberam cento e sessatis doces, sO que para
saber quantos doces cada um receberia, eles mrirpeacisaram realizar as divisoes,
retirando os doces que seriam dados para a didsz&scola, para a professora titular da
turma, para a orientadora educacional e assim,uessqbrariam para eles. Todo esse
roteiro foi registrado no caderno de anotacgdes, elee confeccionaram e utilizam nas

aulas da pesquisa.
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Na quinta aula os alunos participaram de um jogo pmblemas feitos por eles,

onde a turma foi dividida em trés grupos, e a qadada um participante sorteava um
problema e resolvia esse problema no quadro-nagenouma folha de papel. Essa aula
divertiu muitos os alunos, e fez com que eles @pessem ativamente da resolucéo de
cada situacdo-problema. Um dos momentos marcaoteguéndo, apenas um menino,
conseguiu fazer a divisdo de 60 balas para 18gagarO aluno desenhou 18 bolinhas no
quadro-negro e foi alocando uma barra em cadahalisomando essas barras ao final,
guando todas as bolinhas estavam com uma barra épdécolocou mais uma barra em
cada, ficando assim com duas barras em cada bpofondm ele ndo somou novamente
uma por uma. Ele fez 18 +18. Por fim, ele completdéarefa com mais uma barra em cada
bolinha e diss€'18+18+18 = 54, entdo cada crianca recebe 3 docesobra 6 doces.”
Diante disso e controlando o entusiasmo dianteesiosta, o aluno foi questionado Ee “
possivel cada crianca receber mais um doce ja gbeasam seis?” Ele respondeu que
ndo, pois tinhamos 18 criancas e somente 6 doakaridm 12 doces para que cada
criancga recebesse 4 doces na distribuigao.

Na sexta aula trabalhamos com o papel quadricidade os alunos precisavam
compor retangulos ou quadrados com um numero fxquddradinhos. Apos, eles eram
guestionados sobre o tamanho de cada lado do vébémg do quadrado, e 0 que isso tem
haver com o nimero total de quadradinhos que compdetangulo ou quadrado.

Relato da Sequéncia Didatica

A primeira aplicacdo da sequéncia didatica, de anpgsquisa, realizada entre os
meses de setembro e dezembro do ano de 2010, prochportantes reflexdes sobre a
aprendizagem da operacdo de divisdo, no 4° anoFdd\teavés dela foi possivel obter
algumas conclusdes parciais.

Essas conclusdes foram obtidas pela interseccacefimenciais tedricos utilizados
na pesquisa com os registros diarios de cada Bst®s registros vém das gravacdes das
aulas (o audio das aulas foram gravadas), do cadkrmegistros confeccionado por cada
aluno para as anotacdes da aula e dos dialogesauitios, e entre professor e aluno.

Quando perguntados sobre o que dividem, o queichogl eles citaram alimentos,

guloseimas, e afirmaram seguidamente, que nao ngodea matematica e consideram
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dificil a resolucdo da operacdo de divisdo. Tante gma aluna disséEu ndo divido

nada com ninguém.”

Os alunos demonstram certa facilidade ao resolvesgomacfes em que a
necessidade de dividir algo, desde que essa diss@ode um nimero de uma grandeza
pequena dividido por dois ou por trés, e realizasaalivisdo através do modo pictérico.
Esse fato é previsto nos estudos de Terezinha Nonde os alunos utilizam a nocédo de
metade, ou seja, repartir em partes iguais. Emdimsdo de um namero por um divisor
maior que dez, os alunos encontram grandes difidelsl pois se perdem, uma vez que
procuram realizar essa operacao de maneira pi&toric

Houve um desinteresse nas atividades de leiturde aparentemente, os alunos
apresentaram dificuldades com a compreensao desgaeam lendo. Em contrapartida, as
atividades coletivas e dinamicas, em que a dispossspacial dos alunos é alterada, se
apresentaram como boa oportunidade de coleta des gi@tia a pesquisa, pois os alunos se
sentiram mais a vontade para falar, perguntarcaitilis

Os alunos apresentaram dificuldades no algoritmdindado, pois percebemos que
os alunos conseguem realizar a operacdo aditiva, dmeno a sua operacdo inversa —
subtracdo, porém na operacdo de divisdo os alueo®rstram que ndo percebem a
relacdo multiplicativa entre o divisor e o quocerioi constatado que um bom numero de
alunos subtrai o divisor do dividendo uma Unica gdimaliza o calculo. Sua concepcao
nao esta totalmente errada uma vez que um dositagee os alunos relacionam com a
divisdo é a “retirada” da quantidade do divisorgpo eles ndo o fazem o namero total de
vezes que o divisor “cabe” no dividendo.

Percebemos que eles tém a compreenséao da proidzole direta existente entre
o dividendo e o quociente, com divisor fixo, emuat@s situacdes que se enquadram nas
condicOes de divisdo ja citadas anteriormente. Essalusao foi encontrada nas falas dos
alunos quando questionados durante uma atividadeqwena professora tinha uma
guantidadex de canetas para serem distribuidas para 12 crigalcess presentes na aula
naquele dia). Quando questionados se aumentassemo8mero de canetas, eles
responderam enfaticos que cada crianca recebergagametas. Da mesma forma que o
item anterior, percebemos que as criangas tém preemsdo da proporcionalidade inversa

existente entre o dividendo e o divisor. Na mesmia aitada anteriormente, quando
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questionados se a professora fosse distribuir atigaalex de canetas para mais alunos

(mais que 12), eles responderam que cada alunbem&enenos canetas. A partir dessas
informacdes, é possivel perceber a compreenséaaljmeie os alunos tém, da nocéo de
funcao, ou seja, a variavel dependentegéi@cienteenquanto a variavel independente € o
dividendo Essa informacao é importante, pois a idéia dedompode ser tratada, desde as
séries iniciais, sendo desenvolvida de forma adipelos.

Os dados coletados trouxeram contribuicbes imp@sapara a nossa pesquisa,
pois nos fez repensa-la no decorrer da aplicacaotalidas respostas inesperadas dos
alunos. Da mesma forma, nos fez reformular pontessal sequéncia didatica, que sera
novamente aplicada em 2011, para que possamos oi#er informacdes sobre a
aprendizagem da operacdo de divisdo, por partecdascas, conseguindo assim um
resultado mais preciso em nossas analises.

Temos a compreensao das dificuldades oriundasanios anteriores que essas
criangcas trazem consigo, porém temos a certezaudebqns resultados poderdo ser
alcancados ao final de nossa pesquisa.
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