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Resumo: Este artigo descreve a pesquisa desenvolvida caaballio de conclusdo de curso da
Especializacdo em Educacdo Matematica na UNEMA@/VRica. Durante o momento
exploratorio inicial da investigacdo verificamoseqws professores da Escola Municipal de Ensino
Fundamental “Vereador Valdemiro Nunes de Araljatuasla em Veranopolis, distrito de
Confresa — MT, vivem em constante dialogo e dehatspeito do comportamento e da “falta de
interesse e de participacdo” dos alunos. Diantsedgsoblema empirico, desenvolvemos essa
pesquisa com o0 objetivo de verificar se os aluréis ealmente desinteressados ou se é a
metodologia utilizada pelos professores é que n@wribui para a atencdo aos conteudos
estudados. A metodologia da pesquisa foi de cagaigitativo que utilizamos como técnicas de
coleta de dados com os alunos a aplicacdo de on@st, entrevista informal e observacao
participante em sala de aula. Para essa pesqussarbos apoio nas palavras de Santos (2003),
Lorenzato (2006), Carvalho (1994) entre outrosa¥ds da pesquisa percebemos que nem sempre
a ndo-aprendizagem é causada pelo desinteresskirdp ea que € possivel o desinteresse ser
consequéncia de uma ma qualidade no ensino.

Palavras-Chave:Participacao; Interesse; Educacao Matematica.

Introducao

No mundo atual, diante de tantas tecnologias e ngadano meio social, ndo da
para continuar sendo aquele (a) professor (a) dsada, com as mesmas metodologias e
atitudes frente ao processo ensino-aprendizageduo wdou e continua mudando a cada
momento. Mudaram-se os valores, as crencas, o8nuest 0S meios de comunicacao e
outras coisas mais. A educacao nao conseguiu ach@pao mesmo ritmo, todas essas
transformacdes. Olhando para as escolas percebgowess modificagdes. Continua-se
ministrando aulas do mesmo jeito, e 0S recursosaunesmo: giz, quadro-negro e livro
didatico. Mesmo assim, querem que o0s alunos sejarticipativos e interessados.

Participativos como? Interessados em qué?
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Para alguns professores, com 0s quais temos cdayiwi aluno participativo e
interessado é aquele que faz perguntas, que resmsdquestionamentos do professor,
que faz as atividades que foram para casa e quatrgalha as aulas. Se o aluno nédo tem
esse perfil entdo ele é desinteressado e preguitosdesinteresse dos alunos por nossa
docéncia n&o questiona nossa docéncia? [...] Eppeote que a infancia, a adolescéncia e
a juventude nao tenham interesse por nossas li¢GARROYO apud SANTOS, 2003, p.
67).

Na escola onde desenvolvemos a pesquisa, € comtna @m professores a
reclamacao de que os alunos ndo prestam atengitads s6 querem baguncar e que sao
desinteressados. Essa falta de interesse e deigmgéio dos alunos tém sido um dos
maiores problemas enfrentados pelos docentes.diDexs entdo realizar uma pesquisa em
sala de aula com a finalidade de verificar seta f# interesse por parte dos alunos estava
ou nao relacionada a metodologia de trabalho atiizpelos professores. Essa pesquisa
teve como objetivos especificos, investigar asipesscausas que levam os alunos a nao
se interessarem e, consequentemente, ndo paritipws aulas de matematica; analisar o
comportamento participativo dos alunos duranteutasaverificar se com a mudanca da
metodologia de ensino altera o interesse e a fpati@o dos alunos.

Os alunos séo realmente desinteressados ou € alalogiia utilizada pelos
professores que nao contribui para a atencao asions estudados? A falta de interesse

€ causa ou consequéncia? Foram essas questfawigaeam nossa investigacao.

Fundamentacéo Tedrica

A escola, na sociedade contemporanea, necess#aitagpinstrumentalizar o aluno
para que ele consiga construir conhecimento (SANTZD83). O professor inovador vem
tentando adaptar-se a essa nova realidade, por@nsarapre € possivel desempenhar um
bom papel, devido a falta de condicbes materiatke ecapacitacdo profissional. Desta
forma, o professor acaba tornando-se um mero tiaesnde conhecimento ou apenas de
informacgdes, repassando para os alunos, somemtBul&s prontas e acabadas, assim
como, definicbes e conceitos pré-estabelecidos,edindo os alunos de pensar,

experimentar e criar suas proprias hipoteses e lugsbes. “O ser humano tem
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potencialmente uma multiplicidade de caminhos dsemiolvimento. A direcdo que
tomara seu desenvolvimento é funcédo do meio enelgueasce, das praticas culturais, das
instituicbes e das possibilidades de acesso asnaf@es em seu contexto” (LIMA, 1997,
p. 01).

Cabe a escola, dar ao ser humano condi¢des dieritteo meio em que vive para
gque o mesmo tenha consciéncia de suas escolhas gendeixe alienar, tendo opinides
proprias e agindo como um modificador de sua padalidade.

E comum nos didlogos entre professores, nos mosieetintervalo, nas reunides
pedagogicas ou nos conselhos de classe, a reclandac§ue os alunos ndo prestam
atencdo, que sdo preguicosos e desinteressadoser&eno for descontextualizado e néo
fizer sentido para o aluno, provavelmente, ndo ehts@ o interesse e, consequentemente,
ndo havera atencédo e participacdo. “Sabemos qoatexto social no qual a pessoa esta
inserida influi fortemente em seu modo de pensateeagir, em seus interesses e
necessidades e na hierarquizacao de seus valb@BRENZATO, 2006, p. 15).

Percebe-se que, boa parte dos alunos ndo demonistesse pelos estudos e néo
da a devida atencao aos conteudos e atividadesgtasppelo professor. Cabe ao professor
descobrir 0 motivo dessa falta de interesse pamparér dai, planejar suas acdes na
tentativa de amenizar o problema.

Muitos alunos ndo conseguem projetar para o futuma carreira promissora,
devido as condi¢cdes do meio em que vivem e adialtmcentivo dos pais, da sociedade e
da propria escola, que muitas vezes fica presaoabecimento sistematizado e acaba
deixando de trabalhar a realidade do aluno. E gwetiotivar o aluno, pois sem interesse
nao ha atencdo e quando o interesse existe a atéogdpresa ao que se esta fazendo.
Mas, para conseguir motivar o aluno, é necessau® @ professor também esteja
motivado, que tenha amor pela profissdo, que respeseu aluno da mesma forma como
deseja ser respeitado por ele, que demonstre sggunaquilo que esta ensinando e que se
coloque como um eterno aprendiz, aceitando asasig sugestdes dos alunos, pois estas

podem ajuda-lo a melhorar como professor.

O sucesso ou o fracasso dos alunos diante da ntatentepende de uma
relacdo estabelecida desde os primeiros dias essaatre a matematica e o0s
alunos. Por isso, o papel que o professor deserapéntiundamental na
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aprendizagem dessa disciplina, e a metodologiandim@ por ele empregada é
determinante para o comportamento dos alunos (LOQRHEND, 2006, p. 01).

A escola precisa ser um espago que envolva o agjadando-o no engajamento
social e na busca de sua realizacdo, ou seja:ctdaeé um lugar possivel de educacao
consciente, critica, criativa e participativa desge seus integrantes acreditem em um
processo politico de educacao, e que possam pradudiancas nas relacdes interpessoais
e social” (DALMAS, 1999, p. 28pud SANTOS, 2003, p. 47).

Enquanto tivermos professores descompromissadosaceducacao, professores
gue s6 vendam aulas porque nao tém outro empregdhgs proporcionem um salario
melhor e que acham que, o que fazem, € muito péoicG que ganham, teremos também

alunos desinteressados pelos estudos:

[...] é preciso que os educadores acreditem naagéluocenquanto processo
politico e na possibilidade de produzirem as néeess mudancas nas relagdes
interpessoais e sociais e na relagdo com o conbetim Isto € possivel,
contanto que o professor que se envolver na reéalizdesta ardua, mas viavel
tarefa possa em primeiro lugar, ter amor pelo qaddr amor por sua profisséao.
Precisa desejar que o aluno aprenda. Precisa ceeserar (DALMAS, 1999,
p.29apud SANTOS, 2003, p.47).

Enquanto tivermos professores despreparados pam@océncia e que nao
reconhecem que sé através da educacdo é que podeteansformar essa sociedade
injusta e desigual em que vivemos, teremos tamldé@nos descompromissados com a
educacao e alheios aos problemas sociais.

Ainda hoje encontramos professores que so trabatftmmaulas expositivas, que
transferem do livro para a lousa um questionario garias perguntas e, ainda, respondem
essas questdes sem que os alunos tenham ao menpssquisar a resposta, tendo apenas
gue aceita-las como verdade absoluta que ndo mrdgqusstionada, e decora-las para
alcancarem boas notas nas provas; se forem alunet®s] que ndo baguncam e que fazem

as tarefas de casa, ganham pontos para melhorédia.m

Este ensino acentua a transmissdo do saber jaruddostestruturado pelo

professor; a aprendizagem € vista como uma impressiimente dos alunos,
das informacdes apresentadas na aula. O trabadtétiati escolhe um trajeto

“simples” [...]. As aulas consistem, sobretudo, explanac6es sobre temas do
programa; entende-se que basta o professor dominatéria que leciona para
ensinar bem (MICOTTI, 1999, p. 156).

Essa metodologia de ensino esta ultrapassada. éesprimeiras séries, 0os alunos
aprendem a ndo confiar na propria maneira de peesamomum criancas apagarem

rapidamente suas respostas corretas quando lhesgenfado como as conseguiram”
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(CARVALHO, 1994, p. 98). Temos visto nos encontdes formacédo continuada, nos
cursos de magistério e na universidade que essédignsino esta ultrapassado e nao gera
aprendizagem, o aluno torna-se dependente do poofesaquilo que ele decora logo sera
esquecido.

Assim, concordamos que “Se 0 processo educacionah @rocesso destinado a
criar uma nova pedagogia, uma nova democracia, nowa concep¢ao de poder, uma
nova sociedade, € preciso, pois, estar vigilanta pae este processo se faca através de
uma participacao critica, criativa, livre e ati{@AUNDEZ apud SANTOS, 2003, p. 47).
Afirmamos ainda que, pretendemos formar cidadaibisas, participativos e autdnomos!
Como iremos formar cidadaos criticos, se hdo anegasuas opinides em relacdo ao No0sso
trabalho, ao nosso comportamento como professor eekagdo ao contetdo que Ihes séo
ensinados? Como teremos cidadaos participativegjvas, autbnomos e modificadores
da realidade se obrigamos o aluno a calar-se, snuéaes, até mesmo com ameaca de
punicdo? “A autonomia ndo se restringe somentelaaw pnoral do “certo-errado”, mas,
também e, principalmente, diz respeito ao planeléntual do “verdadeiro-falso”. Na
escola as criangas séo, em geral, desencorajgutassar autonomamente” (CARVALHO,
1994, p. 98).

Muitas vezes ndo nos importamos com 0 que os alguneeem aprender. Nem
mesmo lhes questionamos. Preocupamos apenas emirccomp 0 curriculo conteudista
da escola, sem nos preocuparmos se este cond&ootom a vivéncia dos nossos alunos.

Mesmo assim, queremos que participem e estejaness@dos no que estamos fazendo.

No construtivismo € relevante o significado que atividades tém para o
aprendiz. Para que um individuo consiga se apnopnasaber, este deve ter
sentido para este individuo, corresponder aos isgeiesses. A afetividade é
considerada como o aspecto energético da atividdaleogni¢cdo (MICOTTI,
1999, p. 158).

Se quisermos que os alunos aprendam de verdadeci&agprconhecer 0s seus
interesses, abrir espaco para que questionem, rdésnp criem hipoteses, facam
inferéncias de acordo com o conhecimento que jdag@@endido. Que participem, néo sé
na sala, durante as aulas, mas de todo o processactonal, comprometidos com a
escola e com sua prépria educacao social. “Os alséi@prendem a pensar por si proprios

se tiverem oportunidade de explicar os seus ragaxem sala de aula ao professor e aos
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seus colegas” (CARVALHO, 1994, p. 98). S6 haverdippacdo se houver interesse.
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Quando existe interesse, a atencéo fica presaeasegesta fazendo.

Normalmente nos cursos de formagdo continua, &laigito em trabalhar a
realidade do aluno, em valorizar o seu conhecimédtdiscurso € muito bonito. Mas e a
pratica? Onde est4? Estamos partindo da realidaddutho? Como iremos trabalhar a
realidade de nossos alunos se cada aluno é ddedlendutro e pertencem a niveis sociais
diferentes, possuem crengas, valores e costumeremtiés? Como iremos trabalhar a
realidade dos alunos se o professor ndo tem terapo qgopnhecé-los? Precisamos saber
distinguir, “saber vivenciado” de “realidade”. Corepnder que, “vivéncia” ndo deve ser
confundida com “realidade”. “Alguns fatos, situagdeu objetos podem n&o ser do
convivio dos alunos e sao realidades, como por pbeemeve, guerra, cereja, cupuacu,
terremoto, vulcdo. [...] Para aproveitar a vivénd@ aluno € preciso que o professor
conheca-0” (LORENZATO, 2006, p. 24). Lorenzato defesse principio como “auscultar
o aluno”, isto €, “conhecer seu estagio de deseimehto fisico, cognitivo, psicoldgico e
social”. Conhecendo o aluno, o professor poderaisegcurso natural do ensino partindo

de onde o aluno esta.

Ndo podemos deixar de lado, desprezado como algoestavel, o que

educandos [...], trazem consigo de compreensdo wWam) nas mais variadas
dimensBes de sua pratica na pratica social de agemf parte. Sua fala, sua
forma de contar, de calcular, seus saberes em twnthamado outro mundo,
[...]- O respeito a esses saberes se insere npohtegi maior em que eles se
geram — horizonte do contexto cultural, que nacepsel entendido fora de seu
corte de classe (FREIREpud SANTOS, 2006, p. 113).

Como diz Santos, “Os alunos [...], ndo querem figaés s6 escutando o professor,
guerem falar, querem ser ouvidos, desejam ser pagiipativos” (2003, p. 12). Se nos,
professores, queremos alunos participativos eessados, e esperamos que se tornem
bons cidadaos, entdo € preciso permitir e incantjua se pronunciem durante as aulas.
“Permitir que os alunos se pronunciem é, antesude, tum sinal de respeito a eles e de
crenca neles” (LORENZATO, 2006, p. 15).

Metodologia da Pesquisa
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A metodologia de pesquisa foi de carater qualivatia qual obtemos os dados para
a investigacdo no contato direto e interativo deqpesador com o objeto de estudo. A
coleta de dados deu-se através de questionaricatieelo aos alunos, entrevista informal
e observacdo em sala de aula.

Escolhemos para a realizacdo da pesquisa, a tuam#& deérie “A” da Escola
Municipal de Ensino Fundamental Vereador Valdenihanes de Araujo, situada em
Verano6polis do Araguaia, distrito de Confresa — IN@&.época da pesquisa, essa turma era
formada por 24 (vinte e quatro) alunos, sendo Iiz€p destes, recém-chegados nessa
escola e que haviam estudado até entdo em salassenighdas do interior do municipio.

A escolha por essa turma se deu pelo fato de #amnedis que alunos de 72 série,
independente de onde tenha estudado, ja possuémcoshecimento geométrico, uma
vez que o objetivo ndo era o de ensinar geometsianede verificar a participagcéo e o
empenho dos alunos durante as aulas.

Colaboraram com nosso trabalho, enquanto sujedopedquisa, 24 alunos com
idade de 13 a 17 anos, tendo a maioria um perffusdam ndo se interessa pelos estudos,
segundo opinido de alguns professores.

A coleta de dados ocorreu em duas etapas: a pano®m um questionario
destinado aos estudantes ao qual foi realizadoiomida pesquisa e teve a participacao de
19 alunos. A segunda etapa ocorreu durante as dellgeometria através da observacéo
participante onde o observador assume, pelo meéaseo ponto, o papel de membro do
grupo. Foi observado o conhecimento prévio do alatavés de atividades escritas,
praticas e dialogos informais. Observamos tambdmedisposicdo do aluno para realizar
as atividades individuais e ou coletivas, o rellaainento entre os alunos e também entre
alunos e professor, a reagdo do aluno diante d@ooerrdo medo de erraa, exclusdo do
aluno em sala de aula, a inseguranca (falta deayaefo) e a baixa estima, a falta de
objetividade e de motivacdo, a participacdo namsagraticas, e o relacionamento
aluno/aluno/professor/aluno.

No questionario os alunos fizeram uma auto-avadiagarespeito da falta de
interesse e de participacdo. Para as observadébsramos um trabalho diferenciado de
geometria “plana e espacial’ com a intencdo dasarad comportamento participativo dos

alunos no decorrer das aulas. Realizamos entremfstanal, principalmente com aqueles
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alunos que eram classificados pelos professore® qmeguicosos, desinteressados ou
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baderneiros, visando obter informacdes de inter@easeestigacao.

Resultados e Discussdes

Falta de Interesse e participacdo: O que dizem osuaos?

Na pesquisa de opinido, realizada com 19 alunesspeito da participacdo dos
mesmos, nas aulas e na escola, as respostas f@B&mjulgam ser insuficiente, 21%
razoavel e 16% boa. Ja quanto a participacdo deesgscola, responderam: 31%
Insuficiente, 47% Razoavel, 10,5% Boa e 10,5% MBib@a. De acordo com as respostas
percebe-se que a participacdo deles nos eventabahios da escola num todo € maior
gue a participacdo em sala de aula. Talvez séfpglode mudar de ambiente ou por ser
algo que Ihes chamem a atencédo como a festa jysgonaxemplo, ou uma gincana. Mas,
isso € apenas hipdteses, pois nao lhes diriginsascpgestionamento.

A respeito de como os alunos classificam o interedsles mesmos, pelos estudos
as respostas obtidas foram: 84% respondeu sereco pueressados, 5,5% se classificam
como desinteressados, e somente 10,5% disseramesessados.

Quanto ao trabalho em sala de aula: a observacgao p&ipante

Realizamos um trabalho com geometria em sala d® @uh a manipulacdo e
observacdo de materiais concretos presentes ne-di@a-dos alunos, como: moveis,
edificacdes, elementos da natureza (folhas de gdamtutos), caixas de remédios e de
varios outros produtos. A partir das orientacdespdafessor, os alunos observaram,
anotaram e desenharam tudo o que eles ja conhetlbre geometria, dessa forma o
professor fez uma avaliacdo diagnéstica do conrestimprévio para dar continuidade aos
estudos dos conteldos geométricos.

Continuando o trabalho passou-se para o estuddodass planas e espaciais,
planificando as caixas, observando e anotando atiJade e as formas apresentadas,
fazendo o estudo das arestas, faces e vértices)lgerlo as planificacdes em papel cartédo

com o auxilio de réguas e recortando e montandamemrite as caixas em tamanhos
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diferentes das observadas. O livro didatico saugliazado para pesquisa e para relacionar
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teoria e pratica.

Depois das primeiras construc¢des, introduziu-seabatho com as ferramentas
geométricas (esquadro, régua, compasso e tramsderids alunos ainda ndo sabiam
utilizar esses instrumentos. A participacéo foiagjefFodos os alunos desenharam e todos
queriam aprender a trabalhar com aquele material.

Depois de aprenderem a manusear as ferramentaedmo que eles usassem a
criatividade e construissem novas caixas, com fmsnaiferentes. Todos os alunos
fizeram, porém, somente um deles dedicou um esfogjor e construiu uma caixa com a
base hexagonal e as faces laterais com o formatondegravata borboleta, que depois de
montada ficou com o aspecto de um “vaso cinturatolys os outros utilizaram as formas
guadradas ou retangulares.

Depois desse primeiro ensaio, decidiu-se enta@ltrabcom eles os poliedros de
Platdo. Mas, como o professor havia percebido d&$oaso na construcdo das caixinhas e
como estavam em época de copa do mundo e o0 asslntomomento era o
hexacampeonato. Surgiu entdo a necessidade de caudien estratégia. Resolveu-se
aproveitar o entusiasmo pelos jogos e confeccientto uma bola de futebol, utilizando
papel cartdo recortado em hexagonos e pentagonos.

Os alunos trabalharam com desenhos, recortes gecslaA participacao foi geral.
Houve alunos que ndo gostaram desse trabalho,dini@m que ndo levavam jeito para a
arte. Mas, mesmo assim fizeram da forma como eeseguiam e o professor procurou
valorizar cada um. A maioria dos alunos fez betasesuas bolas.

Com essas aulas o professor pode trabalhar, alérfodaas planas e espaciais, 0
sistema de medidas, 0 uso de instrumentos geoogtpcoporcionalidade, a relagdo de
Euler (F+V=A+2) e outros conteldos como as opemafifi@mamentais.

Consideracoes Finais

No decorrer da pesquisa procuramos refletir a resga participacdo e do interesse

dos alunos pelas aulas de matematica. O profesiaow um conteddo de Geometria
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(Poligonos e Poliedros) que foi planejado de umaeina como nunca havia sido
trabalhado nessa escola. A geometria serviu comanfenta, uma vez que o objetivo nédo
era o de ensinar poligonos e poliedros, mas obsercamportamento participativo dos
alunos durante as aulas. Observamos que, sem sordbrallvidas, a mudanca da
metodologia, uma aula bem preparada, a objetividadpesquisa e o trabalho com
materiais concretos e manipulaveis, estimulam ocahlu participar ativamente das aulas.
Na medida em que o aluno sente-se importante,ixatt, respeitado, fazendo parte de
um grupo e tendo seu trabalho reconhecido, eleapt&ssabém a valorizar as outras
pessoas, respeitar e reconhecer que o outro € tampar Apesar do pouco tempo de
duracdo dessa pesquisa, um més, percebemos mudagsativas no comportamento
dos alunos diante dos colegas e do professor.

Observando a fala de alguns professores da eseslguigada percebe-se muito
arraigado o conceito de que o aluno participativteressado € aquele que faz perguntas,
responde aos questionamentos do professor, fazvakades para casa e ndo atrapalha a
aula. Se o aluno nao tem esse perfil entdo elsigtdeessado.

Na maioria das vezes, a falta de interesse e deipacdo dos alunos na sala de
aula é vista como sendo culpa somente dos aluaasesa da ndo aprendizagem, como se
eles fossem 0s Unicos responsaveis pela sua peEguEacdo. A falta de interesse e de
participacdo ndo € visto como consequéncia de amddplanejadas, de professores mal
preparados para a docéncia ou de ambientes inatteypara o trabalho. Somente os
alunos séo avaliados. O professor também tem sgelaale culpa neste caso, sem falar
no restante da sociedade (pais, governantes esputro

Acreditamos que esta tematica mereca novos olleares/as pesquisas, pois esta
problematica vem de longos anos e precisa setidefleom seriedade para que no futuro
possamos obter resultados positivos no procesamsiao-aprendizagem. Esperamos de
alguma forma estar contribuindo para a melhoriarkino da disciplina de matematica. E,
gue esta pesquisa, desperte em outros professaresma preocupagdo em estar revendo

suas praticas pedagdgicas e repensando os corgegtdazem dos seus alunos.
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