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Resumo: O presente trabalho é resultado de um projeto ROLPCEN, denominado "Construgdo de nocdes
geométricas através de dobradura em papel". Egtéivalva desenvolver praticas que levassem asqasaa
descoberta de conceitos geométricos através deagdEs em grupo, desenvolvendo simultaneamente a
linguagem e habilidades motord&ssidenciou-se a importancia de se criar um espagri®nal de convivéncia
para que o conhecimento pudesse ser construidoocenvolvimento de todos os elementos do grupo. Da
mesma forma a linguagem é um fator determinant@rooesso evolutivo da aprendizagem. Em suma, ao
desenvolver atividades que visem a aprendizagenuekuer conceito pela crianga, € necessario tapree
presente a adequacédo do bindmio emocao-linguagestobsidera-lo pode resultar em aprendizagem vazia,
seja, pura dissipacdo de energia

Palavras-chave:linguagem, emocional, no¢cdes geométricas.
Introducao

“Uma imagem vale por mil palavras,

porque via de regra € muito mais
facil mostrar do que falar”.
(Provérbio chinés)

O presente trabalho € resultado de um projeto dOLUREEN, denominado
"Construcdo de nocgBes geométricas através de dobraduem papel. Este objetivava
desenvolver praticas que levassem as criancascaldta de conceitos geomeétricos através
de interacbes em grupo, desenvolvendo simultandganaeinguagem e habilidades motoras.
O publico alvo foram alunos da faixa etaria entleed 12 anos, do 5° Ano do Ensino
Fundamental de uma escola Municipal de Santa Mduiante o segundo semestre de 2008.

Optou-se por trabalhar com alunos aos quais aiddahaviam sido apresentados
conceitos formais em geometria. Experiéncias m@straque conceitos geometricos
apresentados de forma formal, como de habito @ feis escolas, faz com que se estabeleca

um acumulo de palavras sem significado algum paralunos. Tal fato ndo esta associado
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somente a geometria, no entanto deu-se maior ateneda, uma vez que esta ndo é muito
trabalhada nas escolas e também por sua importdmcietidiano das pessoas.

A forma tradicional de se trabalhar a Matematiceie@srolas é cada vez mais criticada
e discutida. Tem-se hoje como pratica mais adeqaadaprendizado, aquela em que o
préprio aluno constréi, mediado pelo professor, seahecimento cientifico. Segundo
Vigotsky (2003, p.78):

(...) um conceito ndo é aprendido por meio de temamento mecanico, nem
tampouco pode ser meramente transmitido pelo mofe aluno: “o ensino direto
de conceitos é impossivel e infrutifero. Um prafespie tenta fazer isso geralmente
ndo obtém qualquer resultado, exceto o verbalism@yuma repeticdo de palavras
pela crianca, semelhante a de um papagaio, quelasioma conhecimento dos
conceitos correspondentes, mas que na realidadte oou vacuo” (Vygotsky, 1987,
p.72).

Um aspecto determinante do baixo rendimento esemfamatematica parece vir do
fato de que o professor fala uma linguagem e ooalem geral, entende outra. Isto €, a
atribuicéo de significados as palavras € diferpata professor e aluno; eles estdo em campos
semanticos distintos.

Varios autores, como Vigotsky e Luria colocam quaalirdlogo entre crianca e adulto
ambos podem se referir ao mesmo objeto, mas cadpemsara sobre ele dentro de um
quadro de referéncia fundamentalmente diferentequadro da crianca € puramente
situacional, com a palavra ligada a algo concestquanto o quadro de referéncia do adulto é
conceptual.

As criangas que construiam conhecimentos manipolaoljetos reais, coisas
palpaveis, visiveis, repentinamente, na passagebfi pgara o 6° Ano do Ensino Fundamnetal,
sao colocadas frente a frente com conceitos puranadstratos. Estes ndo fazem parte do seu
universo conceitual, que € essencialmente sinorééic assim elas ficam totalmente
desorientadas.

A partir de atividades concretas de manipulacdoegermho em papel dobravel,
mediadas pelo professor e no relacionamento coroolegas do grupo, as criancas vao
construindo conceitos e definindo a linguagem adégypara nomea-las. Assim, este projeto

trouxe uma pratica rica em aprendizado para antparées envolvidas: professor e aluno.

Relato das atividades desenvolvidas
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A técnica basica para execucédo do trabalho € ageeta obter vincos (marcas) ao se
dobrar uma folha de papel (dobraduras). Entretast@obraduras deveriam ser feitas com o
maximo de precisdo para que os resultados fossaimémte verificaveis.

Inicialmente, visando a habilidade manual das cearpara a dobradura, dinamizou-
se uma série de atividades construindo algunsroiggéarte de dobrar papel). Alguns desses
origamis (coracdo, sapo, passaro) estavam imbdiosovimento, 0 que chamava a atencéo
das criancas. De inicio era manifesto a dificuldquie elas tinham em manipular o papel para
realizarem os passos da dobradura. Com um poucoepiticido da atividade essas
dificuldades foram desaparecendo.

Associado a atividade motora da dobradura estimsgowm processo dialdgico-
discursivo como meio de fixagcdo dos conceitos mgulajar. Segundo Maturana (2005, p.27)
“(...) a linguagem ndo se da no corpo como um cuojule regras, mas sim no fluir em
coordenacdes consensuais de condutas”. Assinzamtilo o origami do passaro, foi proposto
gue montassem uma histéria em conjunto. Cada ahscoeveu uma parte da historia,
respeitando o0 que ja havia sido elaborado anteeioien pelos colegas. Foi notodria a
dificuldade em formular frases imediatas, bem ceswever palavras com a grafia correta.

No inicio das atividades de dobradura estabelegalgsimas regras que deveriam ser
observadas. Uma delas colocava que o papel podwbeado com vinco passando por dois
pontos jA marcados no papel; outra dizia que olpgaque ser dobrado levando um ponto ja
marcado sobre outro também ja marcado. Foi dadesérif necessidade de se nomear todos
0S pontos e vincos dados ou obtidos.

O material utilizado para dobradura foi o papel teiga, pelo fato de ser transparente
e de facil manuseio. Com o fito de se estabeleocacaitos geométricos elementares,
animados por um mediador, as criancas realizaram sgagiuéncia de atividades. Utilizou-se
com frequéncia um dicionario como recurso de cociveento da relacdo entre o que as
criancas viam no papel (significado) e o nome atdb ao mesmo (conceitos).

Os conceitos que se conseguiu trabalhar com ascas resumem-se a: ponto, reta,
estar entre, segmento, semi-reta, ponto medio eatried Cada um deles foi devidamente
anotado com o significado, notacéo e represeng@amétrica que as criancas estabeleceram
para elas.

Em todas as atividades conduziu-se a turma a nmoanéfgura" que haviam feito.
Surgiam inUmeros nomes, ja que nunca haviam titddatm com a geometria formal. Cada

nome era procurado no dicionario e verificava-sal quque melhor representava o desenho
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gue viam. Caso nenhum deles fosse o ja utilizaddiscurso matematico, exploravam-se
formas diferentes de encontré-lo.

Por exemplo, para a palavra segmento, fez-se go "fla forca”, com cada aluno
dizendo uma letra até completar todos os espageshigio se m e nt o, todas as letras
foram ditas, mas para as criangas nenhuma das &tewa um significado aquela palavra. O
que viam era um monte de sinais gréficos que, hagqudem, ndo tinha significado algum
para elas (néo fazia parte do campo semanticougmmyr

Surge entdo a pergunta: "Como se sente um alunonansala de aula, onde varias
palavras lhe sdo apresentadas e possivelmentesaplgnaas sejam de seu conhecimento?"
Isto é refletido nitidamente nas notas baixas datisgdes, que geralmente sdo apenas para
colocar o aluno em uma escala de notas e nao jpaidla a progredir.

Ao se trabalhar a nocdo de ponto médio, aprowsigogue uma turma de 8° ano se
encontrava no patio da escola e orientou-se amsgagapara que fossem saber com eles o
nome daquela figura. Surgiram nomes como: "diaetimrigem” e "angulo”, mas em
nenhum momento foi usado o termo ponto médio.dstmtoma de que muitos conceitos nao
sao fixados pela crianca por falta de atribuicacsidaificado as palavras (no caso, ponto
médio de um segmento).

O estabelecimento da relacdo entre o conceito akatne com seu significado e a
palavra “mediatriz” deu-se através da ordenacdoetess M, E, D, I, A, T, R, |, Z. Apés
muita brincadeira e montagem de “palavras” que e&om encontradas no dicionario,
conseguiu-se aquela que faz parte do vernaculerderr

Explorou-se muito a idéia de que no grupo, qualgaévra que fosse estabelecida de
comum acordo poderia ser o nome da figura em quekt&#retanto, ndo se conseguiria um
didlogo acerca do mesmo conceito com alguém queesi@&ve presente na atividade. Dai a
necessidade de se nomear seguindo as noc¢desgatab&lecidas no discurso matematico.

Além desses conceitos fez-se varias conjecturas: dBis pontos passa uma Unica
reta" e "Todo ponto sobre a mediatriz dista a mesmdida dos extremos do segmento
cortado por ela". Essas conjecturas foram constsuadoartir de observacdes feitas através de
dobraduras e muitas discussdes no grupo, paragorsinsenso em relacdo as mesmas.

Todas as atividades foram iniciadas com 0s entestimos ponto e reta. Nao € de se
estranhar que para uma crianga sempre marcar pasta torne-se repetitivo. E que, além de
repetitivo, fique dificil para ela distinguir tastaoisas, apenas formadas por pontos e retas,
mas com nomes diferentes. Isto foi relatado petoprips alunos que propuseram que se

voltasse a fazer origamis.



Trabalhos X EGEM X Encontro Gaucho de Educagdo Matematica
Relato de Experiéncia 02 a 05 de junho de 2009, ljui/RS

Sem duvida, gostar-se-ia que as criangas tivesseesmo entusiasmo que os adultos
ao perceber que com estes dois conceitos se comatios outros. Entretanto continuar
forcando-as a fazer dobradura, poderia trazer waueio de aprendizagem, o que néo vinha
de encontro ao objetivo do trabalho.

Foi-se induzido a trabalhar com outras atividadeso pinturas e recorte em papel,
mas que sempre envolviam as idéias que elas jarhasanstruido. E o satisfatério é que as
nocdes eram corretamente empregadas, 0 que tdida &dorma com que se desenvolveu a

atividade.

Consideracoes finais

Poder-se-ia apenas comentar que a forma comolsdhiva as primeiras nocdes de
geometria é favoravel a uma boa aprendizagem desteetanto, fazé-lo sem levar em conta
fatores como o emocional e a linguagem, seria aimailexecutar um plano de aula no ensino
tradicional. Esta comparagdo pode ser feita viste @ste sistema de ensino privilegia o
cumprimento do curriculo, sem dar atencdo ao artebEm que isto ocorre. O aluno € visto
como um mero receptor de informacgdes que devemrssaniladas e reproduzidas por ele.

Tornou-se evidente ao se desenvolver este progeimportancia de se criar um
espaco emocional de convivéncia para que as alesddossem realizadas com o
envolvimento de todos os elementos do grupo. O emtdidescontraido instigava as criancas
a criar, imaginar e consolidar o conhecimento. Hsfaortancia é reforcada por Vigotsky
(2005, p. 143):

Queremos atingir uma melhor memorizacdo por pavge alunos ou um trabalho
melhor sucedido do pensamento, seja como for deveras preocupar com que
tanto uma quanto outra atividade seja estimuladacemalmente. (...) Sempre que
comunicamos alguma coisa a algum aluno devemosifanoatingir seu sentimento.

Além disso, a forma como se conduz os alunos aendzado € um fator decisivo
para tal. Exigir siléncio absoluto e posicdo estdm sala de aula ndo permite que eles se
sintam capazes de operar neste ambiente. Afiraiafividade e a imaginagédo s6 se fazem
presentes no mundo emocionalmente vivido e queantste da crianca se resume a

brincadeira. Segundo Vigotsky (2005, p. 147):

A brincadeira que referimos como o melhor mecanisahacativo do instinto, é ao
mesmo tempo a melhor forma de organizacdo do cdempento emocional. A
brincadeira da crianca é sempre emocional, despmi@ sentimentos fortes e
nitidos, mas a ensina a seguir cegamente as emacdembina-los com as regras
do jogo e o seu objetivo final.
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Assim, € interessante analisar a situacdo em queias;as relataram que o fazer
ponto estava sendo uma acgao repetitiva. A atitueesg tomou foi a de novamente envolver
as criancas, com outras atividades, mas sem peedesta 0 objetivo. Entretanto na sala de
aula, na maioria das vezes, nao se ouve o0 alupmesa respeita seu emocional.

Acredita-se que este € um ponto determinante ntargos ndo da Matemética. O
ambiente que, em geral, se cria é de reproducdamoacpara obter o resultado exato. Priva-
se o0 aluno do tentar, do descobrir, e assim canssiseus conhecimentos matematicos.

Outro aspecto fundamental na relacdo de trabadmolotem vista a aprendizagem €
aquele que diz respeito a linguagem. No processtudiivo entre professor-aluno e entre
aluno-aluno tem sempre que ter presente que caadieaigo processo discursa a partir de um
campo de significacdo das palavras e idéias (casgmantico) proprio. Este, né&o
necessariamente coincide com o de seu interloocoitque torna o processo de compreensao
mutuo de conceitos ndo inteiramente concordant@scéhsonancia Maturana (2005, p.19)
coloca que “O peculiar do humano ndo esta na m&g@o, mas na linguagem e no seu
entrelacamento com o emocionar”.

E assim que podemos explicar porque o professta tiam tanta clareza” e o aluno
ndo entende. Conforme Vigotsky (2005, p. 451) “Ages ndo so6 dois surdos ndo conseguem
se entender mas até mesmo duas pessoas que atchmieido diferente a mesma palavra ou
interlocutores que mantém pontos de vista opostBstirgente no processo que visa a
aprendizagem a adequacao dinamica da linguagemtdwatividade em curso.

Um exemplo que se encaixa perfeitamente neste xtoneconteceu quando foi
mencionada a expressao “um ponto que esta sobreet@iaAo pedir-se para que as criangas
marcassem este ponto, algumas nao o fizeram “sabreta. Para as criancas falar que um
ponto esta sobre uma reta ndo € 0 mesmo que digar ponto esta na reta.

Este caso remete a atribuicbes de significadosadatl em campos semanticos
distintos. Uma vez que para a crianga, “estar $ppogle ser “estar em cima” da reta, mas
nao pertencer a reta. Uma analogia que pode s$ay éepbr algo sobre uma mesa, é imediato
dizer que o que foi posto ndo pertence a mesage 8o faz parte dela. Este tipo de
conclusao seria normal para uma crianga, pois mmesa as palavras de acordo com o que
ela vivencia no cotidiano.

Em resumo, ao desenvolver atividades que visem randigagem de qualquer
conceito pela crianca, € necessario ter sempremes adequacdo do binbnamocao —
linguagem sem a qual todo trabalho pode resultar em apragedim vazia, isto €, pura

dissipacéo de energia.
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