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Resumo: Neste texto apresentamos uma abordagem da exgbod Matematica nos diferentes tempos e
espacos da educacdo infantil, com foco na forma@@® conceitos ldgico-matematicos. As atividades
desenvolvidas fazem parte da préatica docente ddagnautores, com uma turma de educacéo infanfib(#s)
numa escola de Santo Angelo. Problematizar a prédir parte da proposta pedagdgica da nossa ebenis,
como a relacdo entre teoria e prética, buscandayést da pesquisa e da formacdo continuada, repensa
trabalho como docente. Neste texto traremos untexéef sobre as situacdes de aprendizagem deseatemlvi
durante um dos projetos trabalhados, a exploragdalglns conceitos previstos em lei, as implicagiiEes
diferentes espacgos para a significacdo dos coscditan como o papel do professor durante a redbzdeas
atividades.

Palavras-chave: Educacéo Infantil; aprendizagens por projetos; &méo de conceitos; espacos; tempos;
Matemética.

Introducao
O ensino da Matematica na Educacdo Infantil tern alslo de nossa preocupatio

pois 0s conceitos que sédo construidos nessa fasscdrizacdo do educando servirdo como

base para a construcdo de outros, mais compleagsséries seguintes. Por isso, achamos
pertinente investigarmos sobre a matematica nopdera espacgos da escola e as respectivas
implicagcBes pedagogicas.

Segundo Zabalza (1998 apud BATTINI 1982, p.231) para as criancas pequenas 0
espaco é aquilo que nés chamamos de espaco equipadseja, espaco com tudo que
efetivamente o compde: moveis, objetos, odoregscaoisas duras e moles, coisas longas e

curtas, coisas frias e coisas quentes.

Ainda o autor afirma que para crianca 0 espacajgéeoela sente, vé e faz nele, é em
cima ou embaixo, lugar de barulho ou siléncio, @ande ou pequeno, onde pode correr ou
ficar quieto, colorido ou sem cor. Cabe salientarnoo espaco escolar como lugar de
aprendizagem. O espaco reflete a proposta pedagdgiescola, as relagdes com o mundo,

com os colegas e professores.

Quanto a definicdo de tempo podemos dizer que ésenizéncia de momentos, como
o tempo destinado para cada atividade, como cadada®m partes da aula desenvolvida na
Educacao Infantil.

! Estamos realizando uma pesquisa de mestradoaresta
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A dimensado temporal do ambiente é constituida pajanizacdo dos tempos, dos
momentos em que as atividades serdo desenvohvidadifierentes espacos. O tempo também
pode referir-se ao ritmo das atividades e o peripg® cada crianca, de acordo com a sua

faixa etaria, consegue permanecer em uma deteranataddade.

Nas aprendizagens por projétasm dos focos centrais da nossa proposta pedagdgic
a matematica também esta presente em diferentg®segnespacos, contextualizados sempre
que possivel com os assuntos pesquisados. Essgpcéncde projeto permite trabalhar com
uma proposta interdisciplinar que envolve, desdep@spectivas dos varios campos do
conhecimento, a leitura de necessidades e intsremgeesentados pelos alunos. Nesta
perspectiva, a matematica nas aprendizagens pgetgeointegra-se as outras areas do

conhecimento.

Durante o desenvolvimento dos projetos também Itrab@s com outros tempos e
espagcos como o atelié, a cozinha pedagodgica, as del Educacdo Fisica, que também
contemplam, quando possivel , a discusséo dos itosdatematicos.

Neste artigo, propomo-nos a contribuir com as disges sobre o ensino da
Matematica na educacado infantil, refletindo a padé concepcdes teoricas sobre uma
experiéncia de significacdo de conceitos matengteavolvendo situacbes de aprendizagem
em diferentes tempos e espagos da escola, corlieatloss num dos projetos desenvolvidos

pela educadora.

Essa pesquisa e reflexdo tedrica tem por objepiastionarmos, se a utilizacdo dos
diferentes tempos e espacos da escola, possibiRptorarmos a matematica, levando a

formacao dos conceitos, através da mediacdo endextoalizacdo do ensino da matematica.

A abordagem tedrica

A matematica pode estar presente em diferentesoerapespacos da escola. Os
projetos desenvolvidos podem aparecer na formatukc8es-problema ou na elaboracdo de
graficos para a escolha do assunto a ser pesquidbdo disso, sdo consideradas situacfes
envolvendo classificagcédo, seriacao, formagcao dguntws, probabilidade e outros conceitos
do Referencial Curricular Nacional para a Educdgémtil (RCNEI).

2 Nomenclatura da préatica de projetos da escolihuéda pela pesquisadora D’AGORD, Marta Regina.
Processos inconscientes em situacdes construtivistde aprendizagem por projetos Tese de doutorado,
Instituto de Psicologia, UFRGS, 2000.
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Durante o desenvolvimento do projeto, a educadena,0 papel de orientar os alunos
durante as pesquisas, sistematizar as questdesscalenos querem pesquisar e explorar as
habilidades e competéncias previstas no curricA®. criancas trabalham em grupos,
buscando dar sentido a suas pesquisas e expesiétevantando e testando hipoteses,

chegando as suas conclusoées.

Segundo Edwards (1999, p.38), “Os projetos oferemgrarte do curriculo na qual as
criancas sdo encorajadas a tomarem as suas proecedes e a fazerem suas proprias

escolhas, geralmente em cooperagcdo com seus caedas o trabalho a ser realizado”.

A cozinha pedagogica € um espa¢co mediador das dipagens na escola em que
atuo. Além de fazer as refei¢cdes os alunos ajudpragarar as mesmas em pequenos grupos,
a arrumar a mesa para os demais colegas, lavacasdar frutas e também utilizam alguns
eletrodomeésticos. A cada dia, juntamente com anaspvapores, barulhos e movimentos da
cozinha pedagodgica, surgem experiéncias de tranaf@o dos alimentos, questionamentos e
novos problemas séo solucionados com a mediacédudadora.

Esse espaco também se constitui um espaco rico fpareacdo dos conceitos
matematicos. Ao fazer uma receita, por exemplo,epede explorar 0s conceitos
matematicos de quantidade, de inteiro e metadeg entros. Quando pde a mesa para 0S
outros colegas lancharem, estabelece-se a corafpoa biunivoca - um prato e um copo
para cada colega, entre outras situacoes.

O ateli€ constitui-se num espaco rico em materiais e fezraas, além de contar com
um profissional da area que contribui com a regdigados trabalhos. E um local onde as
diferentes linguagens das criancas podem ser exjasy onde adultos e criangas podem
experimentar modalidades, técnicas, instrumentesateriais alternativos, desenvolvendo

habilidades e fazendo descobertas.

Neste espaco, muitas situacbes envolvem a matematias aprendizagens por
projetos: as formas geométricas empregadas nafwgies, as cores e 0S espacos a serem
utilizados no papel, os tamanhos e quantidade®t3kg(2008) nos lembra que o pensamento
e a linguagem operam juntos para a formacdo dasdplanejamento e acdo. Dessa forma,

enfatizando a importancia do didlogo e das diverfascbes da linguagem no

% Espaco onde as criancas experenciam as “cem {jirges EDWARDS. Carolyn et al em As cem linguagens
da crianca: a abordagem de Reggio Emilia na Edoadgdrimeira Infancia.
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desenvolvimento cognitivo, no atelié, o uso da Uagem matematica adequada podera
contribuir na significagdo dos conceitos.

Destaca-se, também, a importancia da formacaordmitos. Para Vigostski (2008), a
formacdo de conceitos é o resultado de uma atigidathplexa, envolvendo todas as funcdes
intelectuais. O psicélogo investigou dois tiposcdaceitos: os “cotidianos” e os “cientificos”.
Os conceitos cotidianos sao aqueles que a criamdarmulando na medida em que utiliza a
linguagem para nomear objetos e fatos presentesumavida diaria, impregnados da
experiéncia. Os conceitos cientificos sdo aqueigsifisados a partir da aprendizagem
sistematizada e, portanto, a partir do momento @enaccrianca frequenta a escola. Esses dois
processos estao relacionados, pois um conceittif@@erso € significado pela crianga quando

0 conceito espontaneo tivelicancado um determinado nivel.

Acredita-se que os conceitos sao significados pelaacas a partir das experiéncias
proporcionadas pelas interagdes com o meio, caal@ade concreta (cultura) nos diferentes
tempos e espacos, com 0s outros sujeitos, sejansredacas ou adultos.

Sabe-se, também, que ndo basta a crianca estaespano, € preciso que ela esteja
num espaco desafiador, onde possa interagir coroolegas, desempenhando diferentes
papéis e uma rede de relacdes. “E necessario mad@mcio humana se interponha entre o
individuo e o meio fisico, e isso ocorre através pssoas, dos grupos e de todas as relacdes
culturais” (HORN, 2004, p.17).

O espaco nunca é neutro, ele podera ser estimwanimitador das aprendizagens,
dependendo de como for organizado, sendo consmenad sistema vivo e em constante
transformacéo. O espaco escolar também ndo é semeld sala de aula, mas todos 0s seus

prolongamentos possiveis.

Segundo os postulados de Vigotski (2000), o papgrdfessor € de interferir na zona
de desenvolvimento proximal, provocando avancosngiweocorreriam de forma espontanea.
Essa intervencao, sobretudo na escola infantiemidgra do modo como o professor organiza

0S espacgos e as situacdes de aprendizagem.

Uma experiéncia: projeto formigas e a implicacdes quagogicas com 0 ensino da
Matematica

O projeto formigas foi desenvolvido no ano de 20fiima turma de educacéo infantil,
com alunos na faixa etaria de 4 e 5 anos no, nsewaede Santo Angelo. Durante o projeto
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foram realizadas situagcdes de aprendizagem enedié= tempos e espacos da escola como
atelié, cozinha pedagdgica, aulas de EducacgéoaFisiooratorio de informatica. No texto
traremos atividades relacionadas com o0s conceittsmaticos, através do relato de algumas
situacOes de aula. Os alunos serao identificadadgtea inicial do nome e 0s que possuem o

mesmo nome inicial, por duas letras.

O surgimento do mesmo ocorreu durante uma brinGadei que 0s meninos estavam
com seus carrinhos no patio da escola, quando v@raer uma arvore cheia de formigas,

subindo e descendo. Entdo, chamaram os outrosasolgg comecaram a questionar:
- Sera que fazem buracos nas arv@ré€xiestionou a aluna N.

- L& em casa também tem formigueiro e formigas dedreasaafirmou o aluno

- Como sera que elas sobem nas arver@siestionou a aluna P.

Ficamos um tempo observando o que elas faziananest contar a quantidade delas
na arvore e apos retornamos as brincadeiras. RPasalglins dias, no retorno da Educacgéo
Fisica, a aluna P chamou a atencdo do grupo novarpara formigueiros que encontramos
no caminho. Comecamos a observar que as formigagaes em quase todos os lugares no

patio da escola.

As primeiras nog¢des de estatistica foram exploramas o grupo, envolvendo a
construgdo de um grafico, contendo os votos dasllescde cada crianca, confirmando ou
nao a escolha do projeto. Cada crianca que gostapasquisar sobre as formigas ganhou um
papel na cor azul e os que demonstraram interesseIE0S assuntos, papeis de outras cores.
No final, concluiu-se que doze dos dezenove colegaaram pelo projeto. Durante a
construcdo do gréfico a educadora fez questionamenbre a coluna que tinha mais papéis e
a que tinha menos. Além disso, registramos com raism@ quantidade de votos de cada

coluna.

Essa situacao de aprendizagem nos confirma o qgexeso RCNEI (1996), que as
instituicbes de educacao infantil podem auxiliar @g&ancas a organizarem as suas
informacfes e estratégias, proporcionando condigcpasa a aquisicdo de novos

conhecimentos matematicos.

Durante o desenvolvimento do projeto, montamos emrario (simulando o habitat

natural) para colocaas formigas que algumas criancas haviam trazidocaka para
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pesquisarmos. Durante a constru¢cdo do mesmo, femmerando alguns conceitos logico-
matematicos: muito, pouco, sobrou, inteiro, metaggs a montagem, quase todos os dias 0s
alunos continuavam observando o que estava acoieo® terrario e registrando, através de
desenhos, numa ficha de observacdo. Dessa forthizaratmm uma das formas de medir o

tempo conforme previsto no RCNEI (1996).

No atelié, construimos mascaras e fantoches dedgasnpara uma apresentacao que
planejamos com o grupo. Aproveitamos as construcfiss meninos € meninas para a
resolucdo de problemas. No primeiro dia dessadaiidd elaboramos situacdes problema que

deveriam ser resolvidas utilizando os materiasdois.

Moysés (2007) refere-se ao uso do material conaretno um elemento sensorial
importante como ponto de partida, que precisa lé&passado para que se chegue ao pleno
desenvolvimento das fungbes psiquicas. Afirma, aimgie o uso do material figurativo-
concreto € um auxiliar importante, e sua utilizagéee ser seguida de processos que levem a

abstracao.

Passados alguns dias, exploramos outras situagéelemas envolvendo o projeto.
Formamos grupos de quatro alunos e desafiamosaaga&s a planejar e registrar problemas

envolvendo as pesquisas e observacdes sobre agderm

No trabalho em grupo foi possivel observar difeenexperiéncias de trabalho. O
grupo constituido pelos alunos GM, GZ, L e W cosagam por alguns minutos, pegaram
uma folha e logo o planejamento e a elaboracaoralolgma estavam prontos. J& no grupo
dos alunos E, I, P e A o trabalho foi realizados maolega E queria realizar o trabalho pelo
grupo e ndo queria aceitar as idéias dos coledasrecesséaria a mediacdo da educadora,
organizando o planejamento com o grupo, para qiestpudessem participar da atividade.
Podemos nos questionar se a mediacao atravégydadiem oral, tem papel importante nesse

processo de ensino e aprendizagem?

Segundo Moysés (2007), o conceito de mediacdo sidmrado um dos conceitos
centrais da teoria socio-histérica de Vigotski ale@aer definido como um processo de

intervencao de um elemento intermediario numa &elague deixa de ser direta.

O terceiro grupo, formado pelas alunas A, AL, Bsurgiu um conflito. A aluna AL
gueria uma folha sé para ela, enquanto a L, paaver o problema, queria dividir a folha
em quatro partes. Retomamos a lei que era de éarabalho em grupo. Cada um decidiu
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fazer um formigueiro com formigas e no final corttados. Neste grupo houve resisténcia em

seguir a lei estabelecida. O que a educadora otbzrieito?

Cabe aqui afirmarmos que nos trabalhos em grupasremo trocas de idéias,
discusséo entre os colegas, exposi¢cao de pontastdes sua justificativa para o professor e
os colegas. Além disso, destaca-se a cooperacaocgue neste tipo de trabalho, enfrentar
0s problemas, trocando e construindo solu¢des esngaberes junto com 0S outros.

Para Smole et a(2000) um dos maiores motivos para o estudo damkaica na
escola € desenvolver a habilidade de resolver gmudd. Através dessa perspectiva
metodoldgica os alunos sdo envolvidos em fazermédtea, isto €, eles se tornam capazes de
formular e resolver por si questbes matematicagciomando e formando conceitos

matematicos.

Outra situacdo de aprendizagem, envolvendo a mttam& as aprendizagens por
projetos, foi organizada quandacolega GR trouxe o nome do site onde tinha uro gaipre
formigas. Entdo, a educadora conheceu e explojogooe concluiu que poderia ser utilizado
pelo grupo. Exploramos o jogo que se constitui ear as flechas para cima, para baixo, para
os lados, defendendo-se dos predadores. Quandgadojoconsegue um bonus surgem na
tela curiosidades sobre as formigas para serera pdi educadora e no final deve contar
quantos bdnus conseguiu. Desta forma exploraraassaocdes de em cima, embaixo, no

lado e a nocdo de quantidade.

Na aula de Educacéao Fisica, outro espaco que podsglorado para a formacéao de
conceitos matematicos, planejamos um jogo em queriasgas, com suas mascaras de
formigas, deveriam passar por predadores (que astalentro de bambolés e distribuidos
pelo espaco juntamente com duas criancas presatastitos) e pegar os bénus distribuidos
pela quadra que se constituiam de folhas de arvawvefeccionadas previamente pelas
criancas. No final do jogo cada crianca deverigaroa quantidade de folhas que conseguiu.
Realizamos a atividade também em duplas, introdozenconceito de niumeroceprincipio

aditivo, pois os componentes da dupla deverianajurd pontos conquistados.

Na cozinha pedagdgica, elaboramos uma receita ldefdronigueiro. Exploramos as
nocdes de inteiro e metade, as quantidades dosdiegtes, cores, texturas e aromas.
Também uma idéia do tempo necessario para que @ fimEsse pronto. Na hora de

saborearmos 0 mesmo as criangas fizeram compardgdssio com o formigueiro, dizendo



Trabalhos X EGEM X Encontro Gaucho de Educagdo Matematica
Relato de Experiéncia 02 a 05 de junho de 2009, ljui/RS

gue o chocolate granulado derretido parecia osrdamique as formigas seguiam dentro do

formigueiro.

Para finalizar o projeto, foram organizadas duager&ncias conclusivas:
dramatizacdo com fantoches e com mascaras e a damnfarmigas. Um grupo apresentou as
descobertas sobre as formigas com fantoches degyalonfeccionados pelo préprio grupo.
O outro utilizou-se de mascaras para contar untarldssobre as formigas no gramado da
escola. A professora de danca coordenou a apredenda danca da formigas como parte da

experiéncia conclusiva.

Desta forma podemos afirmar que a funcdo do prdmtde favorecer a criacdo de
estratégias de organizacdo dos conhecimentos,vemda diferentes conteddos em torno de
problemas e hipoteses. Com relacdo aos conhecisnemtematicos as aprendizagens por

projetos podem auxiliar a exploracéo dos conceigoram contextualizada.

Consideracoes finais

Pode-se concluir que a organizacdo de situacOeapendizagem nos diferentes
espacos e tempos na escola infantil é fundamemta p formacdo e significacdo dos
conceitos mateméticos, ocorrendo a interacdo @stralunos e profissionais, retratando a

proposta pedagdgica da escola, mesmo que de f@ondineta.

Sabe-se também que 0s conceitos aqui tratadosacdfomecidos prontos desde o
inicio, vao se desenvolvendo com a crianca no dexcda escolarizacao. Vigotski (2008) fala
em “pseudoconceitos” e considera eles como predortes no pensamento da crianga em

idade pré-escolar.

Para finalizar, acredita-se que a educacdo, em, gera logico-mateméatica, em
especial, podem oferecer as criancas instrumeni@gpqgtencializem o pensamento e a acao
para interpretar e enfrentar, de forma signifi@tios problemas da vida, e cabe aos

educadores introduzir atividades voltadas para g&=sde a escola infantil.

Deixamos, também, para reflexdo o seguinte questiento: E possivel a mudanca
na pratica pedagogica, desenvolvendo atividadésnsiicas, explorando a matematica nos
diferentes tempos e espacos da escola infantihatid a desencadear processos de mediacao

e formacéo dos conceitos?
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