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Resumo:A oficina que sera descrita foi realizada porriciandas em Matematica do Instituto de Matematica d
UFRGS em parceria com uma instituicdo de ensindiqgaide Porto Alegre. O trabalho desenvolvido atget
contribuir no ensino-aprendizagem de Matematicaldeos do curso de Magistério e na obtencéo détadss
satisfatdrios na compreensédo dos conceitos maradielos estudantes. Apresentaremos os resutiatides,
tanto para a aprendizagem de matematica dos algmasifo para a formacdo das licenciandas. Est&orela
descritivo-analitico surge como um compromisso @g®res, como atuais e futuros educadores, de anostr
diferentes estratégias de ensino, capazes de piopar uma aprendizagem que desenvolva competéacias
habilidades para intervir no processo educatieeglguma forma, melhora-lo.

Palavras-chave: Formacdo de professores, aprendizagem de matemétateriais manipulativos, trocas de
experiéncias.

Introducao
A formacédo e a qualificacdo dos educadores saostdraatante importantes para

serem abordados, visto que muito se tem discuticespeito de estratégias e recursos que
tornem a aprendizagem de matematica mais relevantaeteressante para os alunos.
Percebemos que grande parte dos estudantes apréserib preconceito” em relacdo a
matematica, tendo em vista que esta € consideraddas vezes, como uma disciplina
baseada em técnicas repetitivas e que faz uso desinmbologia desprovida de significacéo.
Ademais, em sua maioria, 0s conceitos matematiutiios em sala de aula ndo sao
utilizados pelos alunos, pois esses conceitos @dosignificado para eles. Acrescenta-se a
tudo isso, o fato que alguns contetudos sdo desedoslde forma descontextualizada e sem
objetivos definidos.

Embora sintético, o quadro acima nos leva a afigparuma boa formacéo de professores de
matematica € um dos requisitos essenciais pardaeacr de ambientes interativos que
possibilitam a aprendizagem. No entanto, € pensapgiue os alunos que chegam nos anos
finais do Ensino Fundamental ndo tém suas baseenrédtas solidificadas e seus
conhecimentos basicos sdo frageis, 0 que compre@ango ocorreu uma aprendizagem no
sentido trazido por Piaget (1984). Segundo elegrihecimento se constréi na interacado do

sujeito com o objeto. As estruturas ndo estdo gméddas dentro do sujeito, sdo construidas
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ao longo de um processo, ao qual o professor t@apel de criar condigbes para que iSso
ocorra.

Comprovamos as afirmacoes feitas, na experiéralzada em uma oficina oferecida
em uma instituicao de ensino publico, em Porto Ade®RS, a qual tratava acerca do uso de
jogos e de materiais manipulativos no ensino —rafizagem de Matemética. O publico alvo
era composto por alunos do curso de magistérioegam inscritos segundo seu interesse
nesta e nas demais oficinas oferecidas. Acorrerassa oficina um grupo de dez futuros
professores, durante trés horas. Dentre os preseatguns relataram ndo gostar de
matematica ou, até mesmo, que Ndo se sentiam sexgureeu ensino.

O objetivo da oficina era apresentar uma alteragp@dagogica que vise a melhoria
do ensino de matematica, via utilizacdo de matemnaanipulativos. Esta proposta nao se
constitui em um “método magico” para anular o feseaescolar, mas sim, uma proposta que
auxilie professores da educacdo basica na elalmodedulas de matematica prazerosas e
desafiantes. Além disso, discutimos a viabilidadecdnfecgédo de jogos e de alguns objetos
de aprendizagem e apresentamos algumas ativideldemnadas a estes recursos, que podem
ser aplicadas em sala de aula pelos professoutsred professores.

Dentre algumas das atividades trabalhadas, cita&realguns dos objetos de
aprendizagem que discutimos, analisamos e/ou cdmsts na oficina realizada (Figura 1):

- Abaco

- Material dourado

- Frac-soma

- Dominé das operacdes

- Memdria das fractes

Inicialmente, entregamos a todc
os presentes uma folha com divers
contas que envolviam as quat
operacbes fundamentais: soma, adic
multiplicagéo e divisao (Figura 2).

O objetivo dessa tarefa er
mostrar aos futuros professores q
atividades desse tipo, macantes

Figura 1 — Alguns dos materiais utilizados na ofici
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repetitivas, somente afastam o aluno do interesse @razer em aprender Matematica.
Consideramos que propostas como essa pouco camtrilpara a aprendizagem, pois nao
permite que ocorram interacdes entre 0 sujeito gi @& 0 objeto. Desta forma, o que
acontece € a mera manipulacao de simbolos matesiasiem significados. Ou seja, o0 aluno
memoriza um algoritmo sem entendé-lo e, por iséo, é absurdo algum um aluno afirmar

gque 100+20=300, por exemplo.

Figura 2 — Alunos do Magistério solucionando og&ix@s

Apo6s discutir essas idéias junto aos participadte®ficina, a maioria demonstrou
estar interessada na proposta de tornar o ensiiscatnativo, tanto para os alunos quanto para
0s proprios professores. Entdo, explicamos osivbgeke algumas das possiveis formas de
manipulacdo do material denominado abaco, o quailigado, também, para realizar as
guatro operacdes fundamentais. Sendo assim, peganagjue tentassem resolver as mesmas
guestdes utilizando esse material, no final, radolfoi positivo.

Inicialmente, como a maioria deles estava acostamaalizar apenas 0s algoritmos
operacionais, eles encontraram muita dificuldadeisem do 4baco. Para muitos deles, era a
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primeira vez que pensavam no desenvolvimento doepsm de contagem e n&o apenas no

resultado final (Figura 3).
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Figura 3 - Professoras-licenciandas, explicando fomaa de utilizacao do abaco

Devido a essa dificuldade, uma das professoraeptes mencionou preferir trabalhar
da forma habitual, apenas mostrando aos alunofgostiaos e depois os aplicando, pois 0
uso de materiais manipulativos exige um tempo asnm@ preparacdo das aulas
diferentemente das atividades baseadas na repdiigdosera que o papel de nés professores
€ apenas preparar atividades rapidas? Todo profdsse ter em mente qual aluno deseja
formar, qual papel deseja que o estudante exergaaredade.

Conforme Neto (2004), o “curriculo se situa nécaldcao entre a escola e a cultura”,
ou seja, a escola ndo é apenas um reflexo daauléusociedade, a escola produz e reproduz
a prépria sociedade. Logo, o planejamento esc@acadla professor dentro de sua escola
deve estar associado a essas questdes. O edudaddeve apenas pensar em poupar tempo

na preparacao das atividades, pois acreditamosgjadipo de pensamento € uma das causas
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do medo da Matematica por parte dos alunos, pesssantem e percebem que as atividades
nao estdo sendo produzidas com qualidade e prazer.

Noés, como professores, nos sentimos no comprordssmalisar essas questdes a fim
de que haja uma melhoria, tanto no ensino quantonoidvacdo dos alunos. Para isso,
também, precisamos discutir a respeito do modo comaluno € compreendido pelos
professores. O estudante ndo pode ser concebig@saapgemo um ser passivo, que admite
como verdade absoluta tudo o que o professor $algundo Paulo Freire (1996), o professor
deve basear suas aulas, ndo em uma “educacao ibgnodas sim em uma “educacéo
problematizadora”, onde ha troca de conhecimerggeriéncias e valores entre alunos e
professores. Os alunos devem ter liberdade de &sdwe ja que eles podem ter opinibes
distintas entre eles e entre os professores. Mlsis$0 sO pode acontecer se os educadores
nao tentarem “treinar” os alunos, ou seja, uma dubgia passiva e robotizada ndo é
propicia para essas intencoes.

Entendemos que uma das tarefas mais dificeis péasa professores, é a de
compreender que o pensamento do aluno é diferenteosso, sem que seja tratado como
inferior ou de menor complexidade. A matematicaréaonhecimento que pode e deve ser
explicado, construido e entendido de diversas feymma vez que cada pessoa tem a sua
maneira de matematizar uma situacao-problema.

Segundo Fagundes (1999), entende-se por aprendizatatematica a capacidade de
relacionar esta area do conhecimento com a realidessn como de entender o significado de
suas simbolizacbe&ntendemos que o0s processos de aprendizagem deencandicdes
favoraveis para a constru¢cdo de conceitos de Métmndor issops professores devem
trabalhar os conteudos programaticos via uma mktgidoatraente e diversificada, com a
finalidade deauxiliar e possibilitar que os estudantes entendasompreendam o que estao
aprendendo.

E preciso que a matematica seja vista como umadireznhecimento desafiante,
interessante e estimuladora da curiosidade. Iss@te objetivo fazer com 0 que seu ensino-
aprendizado seja prazeroso e possibilite ao alt@)oonstruir concepcdes e crencas e que as
aulas auxiliem no desenvolvimento da criatividaddoepensamento auténomo. O aluno
precisa entender que ndo basta saber apenas &aaos repetitivos, fazendo uso de uma
simbologia desprovida de significacdo. Nesta pets@e percebemos que a partir do

entendimento do conceito, a resolucdo das ativelcke nitidamente mais facil.
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Conforme Piaget (1984), para que o sujeito teninaicbes de organizar, estruturar e
explicar o mundo a sua volta e a si mesmo, é n@&tesonhecer 0 processo de construgcédo de
significados que leva ao conhecimento. Conhecarehwiar e interagir, ndo apenas explicar.

A aprendizagem da matematica resulta de atos rsejuai reorganizam a experiéncia
vivenciada pelo aluncA mateméaticando pode ser consideradan conhecimento pronto,
acabado e descontextualizado historicame¥gsim, 0 material manipulativo surge como um
recursodidatico e como uma estratégia de ensino, capgzagpercionar uma aprendizagem
que desenvolva competéncias e habilidades, tantcoeneudos escolares quanto no meio
social, tornando as aulas mais atrativas e din&mica

Na oficina, em pequenos grupos, analisamos as gamado uso de materiais
manipulativos e como poderiam ser explorados emdlaula, a fim de que estimulassem a
descoberta e 0 argumento critico do aluno. Destaafocriamos condi¢cdes para uma reflexao
sobre a prética pedagdgica, estimulando a trocsalderes e de experiéncias possibilitamos
gue os docentes e futuros docentes presentesoselesem e refletissem acerca de estratégias
e atividades que melhor respondessem as necessidiasisituacdes de ensino-aprendizagem
vivenciadas, utilizando-as de forma adequada a demnque atendessem aos objetivos
propostos. Este objetivo de posicionar-se critigamedrente aos materiais apresentados
valeu-se ndo somente para as atividades trabalhatkes também a outras propostas e
matérias que os professores venham a conheceegragptar.

A reconstrucao de nossos conhecimentos junto coomstrucao do aluno, viabilizada
pelas atividades manipulativas, possibilita-nogmaer os limites e as possibilidades de cada
estudante, para que possamos acompanhar o deserardly do raciocinio construido por
eles, focalizando ndo apenas os resultados obtitasps caminhos percorridos.

Podemos dizer para uma crianca o que fazer, mas gde compreender, apenas criar
condicOes para isso, via atividades manipulatipasa que os estudantes trabalhem com a
construcdo dos conceitos (Fiorentini, 2004)

Durante a oficina, trabalhamos com a idéia deajeasino de matematica ndo deve
ser baseado apenas em livros didaticos ou em expassitivas utilizando apenas o quadro.
Mostramos aos professores que é possivel congigas e materiais de ensino com objetos
que, muitas vezes, sdo considerados sem utilida@eapaprendizagem matematica.

Entregamos aos professores uma pequena colet@meaatividades para serem
utilizadas em aulas com alunos de 12 a 42 sérnbd&m construimos com os educadores
presentes um jogo da memoria sobre fracbes. A@@s [FOpoMoOS aos participantes que

trabalhassem na atividade construida.
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E importante mencionar que além dos materiais méatipos e dos jogos, existem
outras formas de elaborar atividades diversificadaso a confeccao de fichas de problemas
e exercicios.

Percebemos que grande parte dos futuros profegz@ssnte demonstrou um enorme
interesse pelas propostas sugeridas e abordadasioNée facilidade e autonomia na resolucao
das atividades desenvolvidas ao longo da oficimapaote dos presentes, ja que eles nao
estavam acostumados com tudo que foi explanadati¥idades propiciaram a interacdo entre
0S presentes que, a partir de alternativas inoeadaprenderam através de suas proprias
experiéncias.

Os futuros professores tiveram a oportunidade ide @rateriais que possibilitardo aos
alunos entender melhor determinadas situacdes bétanos permitirdo conviver em um
ambiente escolar com mais perspectivas.

Enfim, a experiéncia adquirida nessa oficina trazdbicios tanto para os alunos que o
ministraram quanto para os futuros professores eptes, pois tentamos apresentar
metodologias que possam propiciar um ensino deidguld, capaz de tornar os alunos
pessoas criticas e, também, porque nos deparanmmossitoacdes problematicas expostas
pelos participantes. Esperamos ter os auxiliado apdmoramento de conhecimentos
matematicos e educacionais ao desenvolver casdatasi como a autonomia, 0
comprometimento individual e coletivo, e, além djsao apresentar diferentes ferramentas e
métodos de ensino com a possibilidade de percsldifieuldades, as diferencas e o interesse
de cada aluno.

Assim, vemos que € possivel e viavel desenvolveidates, como essas, de ensino-
aprendizagem em escolas da rede publica. Essaiéngarfoi muito importante para todos
que participaram, mas em especial para os licetagaministrantes da oficina que estéo
estudando e que necessitam de vivéncias como pasa, propiciar uma formacédo de
qualidade essencial para a melhoria da educa¢ciosso pais.

O assunto que foi desenvolvido pode e deve sealtratbo em qualquer escola e em
todas as disciplinas. Enfim, essa troca de salegrtes professores e futuros professores traz

muitos beneficios tanto para a escola, quantogmealucadores e alunos.
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