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Resumo: O relato aborda o trabalho realizado em uma esoalscipal de ljui/RS, na qual foi desenvolvida a
pratica referente a um componente curricular dalugrgdo em Fisica com habilitagcdo para Matematica no
Ensino Fundamental denominada Pratica de Ensindosoia de Estagio Supervisionado em Matematica no
Ensino Fundamental em uma turma de quinta séne,edoque no processo de ensino e aprendizagevésitra
do uso de materiais concretos e a resolucdo déepnab.
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Introducao

A prética mais frequente no ensino de Matematicasielo aquela em que o professor
apresenta o conteudo oralmente, partindo de déénjcexemplos, demonstracdoes de
propriedades, seguidos de exercicios de aprendizdgeacdo e aplicacdo. Pressupbe-se que
o aluno aprenda pela reproducao, considerandamnagge uma reprodugao correta evidéncia
que ocorreu a aprendizagem. Essa pratica vem swamds ineficaz, pois a reproducao
correta pode ser apenas uma simples indicacdoale qluno aprendeu a reproduzir alguns
procedimentos mecanicos, mas ndo aprendeu o coneeddo sabe identifica-lo dentro de

um contexto.

Nesse sentido o relato aborda o trabalho reaizzd uma escola municipal de
ljJui/RS, na qual foi desenvolvida a pratica reféeeanum componente curricular da graduacao
em Fisica com habilitacdo para Matematica no EnBunodamental denominada Pratica de
Ensino sob forma de Estdgio Supervisionado em Maiean no Ensino Fundamental,
realizado com uma turma de quinta série do Ensima&mental, com enfoque no processo
de ensino e aprendizagem de Matematica atravésaldaimateriais concretos e a resolucao

de problemas como metodologias de ensino.

O estagio se constitui em uma etapa muito impatard formacgdo inicial de
professor, e na maioria das vezes representa @iminmteracdo do licenciando com o0s

estudantes na condicdo de educador. Este momenge eruita responsabilidade,
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compreensao dos conteudos/conceitos a serem tadbalhevidenciando a necessidade de
conhecer diferentes metodologias de ensino quelbjpidsesn a construcdo da aprendizagem a
todos os estudantes, tendo em vista as particatlesddos mesmos e a heterogeneidade da

turma.

No ensino de Matematica, existe a possibilidadéedenvolver o processo de ensino e
aprendizagem utilizando diferentes metodologiasedsino, o que permite ao professor
selecionar dentre elas, aquela a que apresenthpmeglcondi¢cdes para trabalhar, conforme
suas intencionalidades e as necessidades dos ddecale maneira a proporcionar maiores
possibilidades para que a aprendizagem se efe®egundo os PCNs (Parametros

Curriculares Nacionais):

“(...) ndo existe um caminho que possa ser ideatifh como Unico e melhor para o
ensino de qualquer disciplina, em particular, daeveitica. No entanto, conhecer
diversas possibilidades de trabalho em sala de @ulandamental para que o
professor construa sua pratica. Dentre elas, destae a Historia da Matematica,
as tecnologias da comunicacdo e 0s jogos comosexuue podem fornecer os
contextos dos problemas, como também os instrumegudoa a construgcdo das
estratégias de resolucéo.” (1998, p.42)

O processo de Ensino e Aprendizagem Resolucdo deBlemas e Materiais Concretos

O uso de materias concretos constitui se um recpp@@ 0 processo de ensino e
aprendizagem, onde o educando precisa represeatamaticamente o que foi observado, na
perspectiva de estabelecer processos de abstrag@espossibilitam a aprendizagem
conceitual. Conforme NEHRING e POZZOBON:

“... 0S objetos matematicos ndo sao perceptiveiagnente, ndo estdo no material,
néo estdo nos fendmenos da natureza, mas nas;ébstedlaboradas pelos homens,
como forma de compreensdo de fenbmenos, ou criag@eprecisam para a sua
apreensdo do uso de representacdes”. (2007, p.4).

O material deve ser oferecido as criancas atdaesexplicacdes teoricas, € preciso que
os alunos tenham tempo e liberdade para explonaaterial. Apds algum tempo de trabalho
livre, o professor pode intervir, propondo quest@stimulando os alunos a manifestarem sua
opinido. A partir da observacdo e manipulacéo demnad, a aprendizagem matematica passa
a se efetivar sendo necessaria a medicacdo dosgoof@o processo de organizacdo do

conhecimento construido.
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A Resolucéo de Problemas é uma tendéncia atuahsino da matemética, entretanto,
por ser atual ndo significa que ela surgiu receatée O contexto histérico desta tendéncia
surgiu desde a antiguidade e passou por muitadfioaagdies, interferéncias de varios autores
e movimentos matematicos, e 0 que primeiramentapFaas uma ferramenta para aplicacao
de exercicios, com o passar dos anos se tornadompiével para o processo de ensino-
aprendizagem de conceitos matematicos, sendo uta pentral nos PCN.

A resolucédo de problemas é uma orientacéo paraeadipagem, pois proporciona ao
aluno um contexto em que se pode aprender conceifmcedimentos matematicos. A
resolucdo de problemas é uma sequéncia de operagdegpodemos chegar a um resultado,
pois a solucdo ndo estd disponivel no inicio, mademos construi-la através de
guestionamentos dos alunos em sala de aula, opamgio a esses alunos o desenvolvimento

do raciocinio logico e a percepcéao de problemasdeacotidiana.

O conceito de Resolucdo de Problemas é muito amplulo que cada professor e
cada autor pode dar a ela sua propria interpretac@igindo desde visdes muito simplistas e

ingénuas até sofisticadas teorias, gerando dilesarientacdes para o ensino.

O educador precisa escolher os problemas que pitasita construcédo de conceitos e
procedimentos, sempre tendo em vista os objetivgsiease propde atingir. O professor
também passa a ser facilitador, fornecendo aoda#ies informacdes necesséarias. Conforme
os PCN

Além da interacao entre professor-aluno, a intera&géire alunos desempenha papel
fundamental no desenvolvimento das capacidadesti@gn afetivas e de insercao
social. Em geral, explora-se mais 0 aspecto afetessas interacbes e menos sua
potencialidade em termos de construcdo de conhatimAo tentar compreender
outras formas de resolver uma situagdo, o alunocemdo@mpliar o grau de
compreensédo das nogBes matematicas nela envol{i8a8, p.38)

A vivéncia do estagio

Durante o estagio explorei basicamente duas mietgids de ensino jA mencionadas.
Quando trabalhei com sistema de medidas, foranoegds diferentes materiais concretos
para introduzir as atividades realizadas, em quealosios participavam ativamente
manuseando-os fazendo relacdes, e a partir da gaded@ntextualizava-se o conhecimento,
assim puderam perceber importancia de conhecstenrs de medidas e saber como este esta
presente no cotidiano. Uma destas atividades fostoair a fita métrica com os estudantes
identificando, as diferentes unidades de medidasrgradas na fita métrica, ou seja, 0s
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submultiplos do metro. A constru¢do deste matguaisibilitou identificar a aplicabilidade
das diferentes unidades de medidas. Segundo Laoenza

“Ensinar matematica utilizando-se de suas aplickzes torna a aprendizagem
mais interessante e realista e, por isso mesma sgiificativa. A presenca de
aplicacbes da matematica nas aulas é um dos fapoeemais podem auxiliar nossos
alunos a se prepararem para viver melhor sua aiilgdainda mais, as aplicacdes
explicam muitos porqués matematicos e sao otimodliames na resolucao de
problemas” (p. 53).

Realizamos a atividade seguindo o roteiro desenmt uma folha que foi entregue a
cada educando. Cada estudante, ja com a sua frape¢ inicia a constru¢do. A cada passo

discutimos o que deveria ser feito e assim 0os mesxecutavam a tarefa.

Esta atividade foi desenvolvida lentamente, algwstudantes ndo conseguia
identificar o quando vale o decimetro, centimetro, milimetro somente com esta atividade.
Apesar de ter sido um trabalho minucioso, e bastaldcutido durante a construcao,
apresentaram dificuldades em manusear a régudificlano que significa cada marca da
régua. Para trabalhar estas dificuldades realizaaiggmas atividades utilizando a fita

métrica construida e a régua buscando contextualizprendizado dos submultiplos.

Outra atividade realizada foi medir a quadra emté&red escolgara introduzir os
multiplos do metro. Primeiramente foi solicitado ema aula anterior, que o0s alunos
trouxessem 10 metros de barbante, a fim de realzmas atividades, que necessitava que 0s
alunos se organizassem para que cada um participagle cada vez, acrescentando seu
barbante. Os estudantes interagiram na atividadanante questionando, e relacionado o
conhecimento construido com o contexto vivénciam@ por exemplose caminho 2 quadra
para vir a escola entédo quer dizer que caminho 208iguns ndo se envolveram na atividade

mesmo que estigados a participar ndo interagiramacolegas na realizagdo da atividade.

Esta atividade apresenta bastante potencial, espdea conta de explorar os conceitos de
multiplosdo metro de forma significativa e contetizada com os questionamentos que
formam realizados durante a atividade de maneieatqdos pudessem compreender o que

nao foi possivel, pois nem todos os estudanteagdcam o aprendizado.

O trabalho coletivo ainda € um desafio para esstadantes, que apresentam
dificuldades em organizar-se e de compreender gaprendizado ndo é transmitido pelo



Trabalhos X EGEM X Encontro Gaucho de Educagdo Matematica
Relato de Experiéncia 02 a 05 de junho de 2009, ljui/RS

professor ao educando, mas que é construido n@agéte e na vivencia de cada sujeito

envolvido no processo.

Neste sentido a construcdo do conhecimento deveurseprocesso em que 0S
educandos devem estar sempre envolvidos na busgareledizado e de descobertas, tendo o

professor como mediador possibilitando a enculfoate conceitos.

Assim reflexdo sobre sua pratica docente e a fladde no planejamento da aula é
fundamental para a realizacdo de um bom traballhitablvezes os professores, no decorrer
da préatica docente vao desagregando aos algunsewafondamentais, que devem se
aprimorados ao invés de serem esquecidos. Lorenzadedita que: [...] “visando uma
melhor formac@o do aluno, é preciso optar pelarateya mais dificil ao professor. Mais
dificil porque exige um planejamento mais minuciestambém porque expdem o professor

ao inesperado, as vezes até ao desconheciddp[.126 e 126).

No decorrer do estagio surge também a necessildadenhecer os nimeros decimais,
durante o trabalho com a unidade de medida de @ompto, desta forma avancando assim
até a compreensao da adicédo, subtracdo, multigbcacdivisdo de niameros decimais, e as
quatro operacdes envolvendo numeros naturais eroandecimais. O estudo dos calculos
com numeros racionais pode ser facilitado se asoalforem levados a compreender que as
regras do sistema de numerag¢do decimal, utilizpdes representar os numeros naturais,
podem ser estendidas para os numeros raciona@ma flecimal. Alem disso, é importante
que as atividades com numeros decimais estejanulaohes a situacdo contextualizadas, de
modo que seja possivel fazer uma estimativa ou agligmento de resolucéo, utilizando
nameros naturais mais proximos, também € importantapreender a regularidade das

multiplicagcdes de nameros racionais na forma dddqiR@Ns, 1999).

Quando compreendidos os conceitos relacionaddslii@mos com a resolucdo de
problemas, relacionando com o que foi estudo, estatodologia possibilita a
desenvolvimento do raciocino, que muitas vezesaemde aula ndo é exercitado através da
aula tradicional. Percebi que os estudantes tinhautas dificuldades em relacdo a esta
metodologia, mas que no caso do conteudo € eskgmuis vem a complementar o estudo

que foi realizado com os materiais concretos.

Consideracoes finais
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Conforme minhas expectativas, as propostas metgidak utilizadas, apresentaram
bons resultados, nem toda a totalidade dos alunds ger atingida com o aprendizado, mas
nao considero este fator uma fala nas metodologias, sim ao interesse dos estudantes ja
que os que ndo aprenderam realmente foram os quevinBam para aula e nao se
preocupavam em acompanham o desenvolvimento das. d&ibnsiderando o aprendizado
como um processo continuo de construcdo de conbBetds) uma vez esta construcao
interrompida e ndo reestruturada, a aprendizagdra defasagens. Freire (1996) expressa
que é importante que o estudante construa o canbetd a partir de suas relacdes, sendo o
professor o mediador da aprendizagem, facilitandgrmorando a constru¢do elaborada
pelo proprio estudante, considerando que sé quiaadanificado a aprendizagem se efetiva.

Penso que a maior dificuldade encontrada na malasavezes pelos professores néo
€ em entender a metodologia, mas em saber comtadgliem saber como elaborar os
problemas, qual a linguagem a ser usada, e conav fewra usar esta metodologia para
introduzir um conteudo sem cair na mesmice. Edse ¢@am que faz que os professores ndo
usem corretamente as metodologias de ensino, glugsraque estdo corretos, mas continuam
nas mesmas atividades elaborados a anos, ou exzi&m somente aplicacdo de problemas
propostos nos livros didaticos, partindo assimamanso da resolucdo de problemas somente

como exercicios de fixacdo de conteudos.
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