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Resumo: Relataremos o processo de compreensao do terrd@"“dlb décimo terceiro salario, levando em
consideragdo o significado do denominador em relagitodo e em relagdo as partes que represensaaNo
intencionalidade é relatar uma vivéncia que ratificimportancia do confronto com situacdes dadadd para
compreensao, interpretacdo e significacdo das digeggens associadas, pelas conexfes entre os dositel
diversos que o educando estabelece, a partir @amcitv da experiéncia de um Estagio Curricular ds&€de
Licenciatura em Matematica. Este processo foi mid¢imado através da utilizacdo da metodologia Re&o de
Problemas, que possibilitou que os alunos dis@artissobservassem regularidades com suas vivéncias e
construissem os conceitos relacionados, permitqua® o aprendizado ndo ficasse restrito a manipuldea
técnicas e algoritmos, ou ainda, a reproducgédo empbos.
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Introducao

Considerando as experiéncias proporcionadas ao aglisciplina Pratica de Ensino
Sob Forma de Estagio Supervisionado em Matematidansino Fundamental, no curso de
Matematica — Licenciatura da UNIJUI — UniversidatbeNoroeste do Estado do Rio Grande
do Sul, trazemos o processo de compreenséo de$,apais especificamente, a compreensao
do denominador de uma fragcdo vivenciado com aldad® série do Ensino Fundamental em
uma Escola Publica do Municipio de ljui, no ano 20®8. Acreditamos que o efetivo
aprendizado de qualquer conteido matematico envolie do que a manipulacéo correta de
algoritmos no desenvolvimento de célculos. Para lggja aprendizagem é necessaria a
apropriacdo do conteado em questao e isto requsrdoajue a execucdo de procedimentos e
técnicas que muitas vezes sao efetuados sem cam@oede significado.

Para que o ensino de matematica seja desafiadomopendo a construcdo de
conhecimentos pelos principais envolvidos nesteqa®p, € necessario que o professor utilize
diferentes recursos, que proporcionem ao educangmereepcdo da matematica como
conhecimento necessario para compreensao do migitdoa e interpretacdo da realidade, e
ainda, ferramenta util nas situacfes da vida seqmbfissional.

Na utilizacédo da resolucédo de problemas como méig@dode ensino, a interpretacao
da situagdo que envolve o problema é pontuada aome das etapas necessarias para
resolucao de tal. Considerando que ndo podemapietar aquilo que ndo compreendemos,
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a compreensdo da situacdo problema traz signifiéaddilizacdo desta metodologia bem
como importancia ao aprendizado, visto que a patdr compreensao da situacéo
desencadeadora do problema temos conexdes comcigséa conhecimentos anteriores
facilitados.

Nesta perspectiva, relataremos o processo de ceng#@ie de alunos de uma oitava
série de uma situagcéo problema onde a discuss@&oraaracao de regularidades levaram os
educandos ao estabelecimento de relacbes com&@sigg vivenciadas, reconhecimento dos
pontos relevantes da situacdo, conexdes entre melcms ja conhecidos, e por fim, a
compreensao do termo “1/12” em relacdo ao décinceite salario.

Salientamos que apesar do conteldo em questagaterde uma série de conteudos
que os alunos ja deveriam ter conhecimento e dompeilo nivel de ensino que se
encontravam, percebemos que o “entendimento edipaein” de tais conteddos restringiam-

se a manipulacéo de algoritmos com base na reodig;exemplos.

A Resolucao de Problemas nas aulas de Matematica

Conforme o ideério dos PCNs (Brasil, 1997 p.33)\tiéizacdo de situacbes que
desafiem o aluno levando-o a pensar, possibilitaengino e a aprendizagem nao pela mera
reproducédo de conhecimentos, mas pela acao redleikivaluno, que constroi conhecimentos
através de um processo de constante questionanigdte sentido, Monteiro e Pompeu Jr

complementam:

A questdo fundamental € que cabe a escola uma @upido na sua tarefa de

capacitar para a vida; por isso, ela deve ser dafadcompeténcia técnica, ética e
civica, para poder formar cidadaos criticos, quéaen condigées de interagir no
meio onde vivem. (...) acreditamos que esta deviatiear em sua proposta

pedagégica os valores e desejos do ser humanoagtieiga deste processo (...).

(2001, p. 13).

Assim, € importante que sejam pensadas atividadesimjegrem a matematica ao
mundo real, de modo que o aluno perceba que exigagbes entre a matematica ensinada
na escola e a matemética da realidade, capacitaedocando a compreender e representar
matematicamente essas relacfes. Para os PCNs, (199, a finalidade do ensim&o é a
de que os alunos aprendam apenas a ler e a intenprepresentacdes, mas que se tornem
capazes de descrever e interpretar sua realidasi@do conhecimentos matematicos

Nesse sentido, para ser de fato conhecimento, €sseio que os conhecimentos

desenvolvidos ao longo da vida escolar, tenhandadié na compreensao, interpretacéo e
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acao em questdes da realidade, contribuindo pfamenacao dos individuos envolvidos neste
processo.
Monteiro e Pompeu Jr ainda destacam guwelucacao nao ter estar voltada somente

para questdes cientificasendo que os PCNs complementam este ideario

A Matematica transforma-se por fim na ciéncia qeéuda todas as possiveis
relagBes e interdependéncias quantitativas entiedgeas, comportando um vasto
campo de teorias, modelos e procedimentos de anafistodologias proprias de
pesquisa, formas de coletar e interpretar dados.

Embora as investigacdes no campo da Matematidausensora dentro do campo da
chamada matematica pura, ora dentro da chamadanatata aplicada, elas se
influenciam mutuamente; dessa forma, descobertasclamados “matematicos
puros” revelam mais tarde um valor pratico inesperassim como o estudo de
propriedades matematicas em acontecimentos parésulconduzem as vezes ao
chamado conhecimento matematico tedrico.

Se Matematica pura e aplicada ndo se contrap8enhéta a caracteristica de
exatiddo ndo diminui a importancia de teorias catae probabilidades, nem de
procedimentos que envolvem a estimativa e a apendm

O conhecimento matematico é fruto de um processoquie fazem parte a
imaginagdo, os contra-exemplos, as conjecturasriisas, 0s erros e 0s acertos.
Mas ele é apresentado de forma descontextualizddmporal e geral, porque é
preocupacdo do matematico comunicar resultadosoeongrocesso pelo qual os
produziu.

A Matemética desenvolve-se, desse modo, mediant@rogesso conflitivo entre
muitos elementos contrastantes: o concreto e gaddysb particular e o geral, o
formal e o informal, o finito e o infinito, o diseo e o continuo. Curioso notar que
tais conflitos encontram-se também no ambito dinergessa disciplina. (BRASIL,
1997, p.24).

Nesse sentido, a aproximacao de situacdes daadalideve contribuir para que o
educando perceba o potencial da matematica comanfenta para compreensao de questdes
ligadas a outras areas do saber. Para que as aefa@®es e 0s conceitos adquiram
significado € necesséario que nos momentos de ardbs alunos, suas idéias matematicas
sejam confrontadas em diferentes contextos, pewioita transposicdo destas idéias para

problemas do cotidiano.

O confronto com situacdes da realidade e a constr@ig de conhecimentos

Observando a reacéo dos alunos frente a sistegé@izio conteddo de Radiciacéo,
percebemos que mais do que ensina-los a fazeretnlasil leva-los a compreensédo de
questbes do dia-a-dia que envolvem matematica e reaknente sdo Uteis e visiveis,
constituia um desafio, considerando o comportamapético destes em relagdo ao trabalho
individual, escrito e avaliador, bem como em rategd aprendizado.

Como para a 82 esta previsto o conteido Funcad d&rau, consideramos que a

retomada de Equacbes de 1° Grau através de algsimes;des-problemas, poderia
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potencializar discussfes que levassem ao entenuinten que a matematica auxilia no
entendimento e resolucéo de questdes triviais tidi@oo, servindo para representacdo destas
situacbes como também auxiliar na resolucdo de t@gpsespraticas mais elaboradas,
intrinsecas e decorrentes destas situacoes.

Organizamos algumas situacdes-problemas com ddefeonteddo. Trazemos para
este relato, uma situacao-problema que consideraprode facil entendimento, no entanto,
revelou-nos que o entendimento de denominadorestdato a manipulacéo de algoritmos em

exercicios que envolviam fracdes.

O quadro seguinte apresenta informacdes quantcéeind terceiro salario np
Brasil.

O décimo terceiro salario

Em que consiste o décimo terceiro salario?

O décimo terceiro salario, direito garantido peR88(art.7°, VIII), consiste Nn(
pagamento ao empregado de 1/12 da remuneracaadeyichés de dezembro, por ngs
de servico prestado ou fracédo superior a 15 dias

Quando deve ser pago o décimo terceiro salario?

Metade do décimo terceiro deve ser paga até nowembpor ocasidao das férigs
do empregado. Se o empregado o tiver solicitadm@ée de janeiro, a segunda metdde
deve ser paga até 20 de dezembro.

Fonte: http://www.mte.gov.br

Com base nas informacdes, calcule o décimo terdeinrama pessoa que gsta

trabalhando ha cinco meses em uma empresa cono saknsal de R$ 540,00.

Quadro 1: Atividade envolvendo resolucéo de probem

ApoOs a leitura da atividade, um aluno levantou wmstjonamento ao restante da
turma:Por que algumas pessoas recebem um salario minimocileaéerceiro?

Ao longo da discusséao realizada entre a turma emo tbesta questéo, percebeu-se que
alguns alunos néo possuiam compreensao do terrt@idseninimo”. Relacionar o salario
minimo com o décimo terceiro salario levou os atugoe tinham nocao do significado de
salario minimo relacionar este com a expressao2”l/firesente no texto. Esta relacédo
evidenciou a falta de compreensdo do significadotatmo “1/12”, como também do

entendimento do texto “1/12 da remuneracdo dewidaé@s de dezembro, por més de servico
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prestado ou fragdo superi@rl5 dias, conforme hipoteses levantadas pelos educandasgpa
guestédo levantada pelo colega:
1. Se uma pessoa ganha um salario minimo de décimmrghigo ela ganha 2

salarios minimos.

2. Ganha o saléario minimo porque o salario minimo éimimo para o décimo
terceiro.

3. Recebe o salario minimo, pois seu salario é salérinimo. Se seu salario é
R$504,00, ela recebe R$504,00 de décimo terceiro.

4. A pessoa ganha de salario minimo 1/12 do salério.

5. Recebe o salario minimo, pois foi é a média desatrio no ano.

Ao direcionar os alunos para a expressao “l/12edaumeracdo devida no més de
dezembro, por més de servico prestado ou frac&risu@ 15 dias”, os alunos comecaram a
testar hipéteses que utilizassem “1/12”, chegandonglusdes onde os colegas interferiam,
justificando o erro.

O grupo que levantou a terceira hipotese exemgplififalando quequando os pais
recebem o décimo terceiro salario, este correspoadevalor do salario mensalNeste
momento da discusséo os alunos relacionaram ésteagfio com a situacdo de sua familia e
aos poucos todos concordaram com esta afirmacdenda relatos de que isto também
acontece com os pais, irmaos, entre outros contecid

Organizar esta conclusdo, em uma sentenca mategni@¥ou os alunos a refletirem
sobre o significado do denominador de uma fracaprifeira hipétese levantada por um
grupo de alunos e validada pelo restante da tueseotisiderava a condi¢cdo de “1/12” por
més de servi¢o prestado. Assim, foi necessériotignas os alunos sobre o valor do décimo
terceiro salario de uma pessoa que trabalha ma&oeade uma pessoa que trabalha dois

meses. Chegamos as seguintes conjeturas:

D = décimo S= salario mensal
Periodo Valor do décimo terceirg
1 ano D=S
Y2 ano D= §
2
2 meses ?

Tabela 1- Valor do décimo terceiro
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Retornando ao texto que falava do décimo tercealdris e questionando o0s
educandos sobre o significado da expresséo “1/b2tlécimo terceiro salario, a primeira
regularidade observada pelos alunos, era que o daldenominador era igual ao niumero de
meses do ano. As questBes levantadas a partir degtdaridade levaram os alunos a
percepcdo de que dividimos o salario em doze pgtess, sendo que cada uma destas partes
corresponde a um més do ano.

Logo, o valor do décimo terceiro salario corresmoadparte de cada més (1/12 do
décimo terceiro) dos meses trabalhados, ou sajaciono terceiro salario € proporcional ao
nameros de meses trabalhados. Sabendo o valor mi$ta ou seja, dividindo o salario por
doze, o célculo do décimo terceiro salario corredpoa quantia de meses trabalhados,
multiplicados por esta “parte”.

Os alunos concluiram que uma pessoa recebe unosalinimo de décimo terceiro,

se trabalhar o ano inteiro pelos seguintes fatores:

D = décimo S= salario mensal m = meses trabathadl2
D= Sxm D= Sx12
12 | substituindo: 12 | ou seja, D=S, conforme ja tinham estabelecido
(Tabela 1).

Consideracoes finais

Permitir ao aluno a vivéncia da construcéo e amo@o do conhecimento através da
sua acao reflexiva sobre situacdes que demonstegpticabilidade da matematica, serviu nao
apenas para a compreensao da situacdo envolvids, tamegbém para compreensdo e
aprendizagem significativa do que € o denominadoo @umerador de uma fracao,
oportunizando a transposi¢cao deste conhecimengoqueras situacoes da realidade.

O entendimento de denominador deve significar ndaisque o ndmero que esta
dividindo, permitindo que o educando compreendagaificado, o resultado pratico da
divisdo. A atividade que propomos e a discussa@boss em torno da situagao “conhecida”
proporcionaram o resgate do significado de denodoinau seja, de denominar em quantas
partes o todo deve ser dividido, compreendenddag&e do termo “1/12” com o décimo
terceiro salério.

O resultado da atividade, ou seja, dizer quantoluqua pessoa recebeu de décimo
terceiro salario ao trabalhar cinco meses com uUériganensal de R$ 540,00, foi resultado
de um processo onde a compreensdo do significadaedeminador, mostrou-se tao
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importante quanto o resultado final do problemapfemejarmos esta atividade, esperavamos
que os alunos se confrontassem com o uso de fragdeteudo que a maioria dos alunos
apresentava dificuldades. A discusséo, as idéisallmos, as relacdes com vivéncias destes,
potencializaram a atividade, levando a compreemkAadenominador de uma fragdo pela

relagdo que este estabelece com o todo e comtas,pa nosso caso, salario.
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