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Quando se enfrenta o fantasma da modificacdo desamaade aula, alguns impasses
emergem: dificuldades de aprendizagem que transoelddominio da cognicdo e a falta de
dialogo entre disciplinas de areas distintas qne@wem para a formac¢ao de um profissional.
A tentativa de simbolizar aquilo que mantém o alfragmentado passa pela re-significagdo
do discurso didatico na construcdo dbjeto matematico-profissionatomo forma de
ultrapassar o impossivel da interlocucéo interdisar.

Nesse sentido, 0 estar em sala de aula regularabaho de recuperagcao ou trabalho
extra-classe de acompanhamento longitudinal dooakirde seu processo de lidar com
matematica nos mostram que lidamos com fendmerms @ se acomodam exclusivamente
as interpretacdes advindas de teorias cognitivamoCexemplo, podemos aqui destacar o
caso de um aluno, Jodo, matriculado no curso dentiagia cuja formacao profissional exige
aquisicdo de conteudos e fundamentos de base @aler@ elétrica e da informética. Jodo
freqlientava com regularidade as aulas regularescenava dispor de tempo para as sessdes
de acompanhamento. Ao final de quase um semestialuEho intenso de recuperacéo de
conceitos envolvidos em conteidos como derivaddieeedciacdo, JOA0 conseguiu mostrar
sucesso ao lidar com atividades operatérias como

d(wjz'" i(?/32e3x+4) =
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Finalmente, em uma prova proposta a turma em qaelseva Jodo, os alunos tinham

de calculardi (eX2 sin(3x+ 1))= .., entre alguns itens. A resposta de Joao foi...
X
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O trabalho didatico e as investigacdes levantadda pomunidade de Educacdo
Matematica — sobre concepcdes, erros, resolucambiéemas e outros temas relacionados ao
ensino superior — colocam questdes que costumaxposssar COmo perguntas nos seguintes
termos: O gque acontece com 0s processos de amgadizde uma aula para outra? Que
aprendizagem ocorreu? Houve um ‘“retrocesso” nandmagem? Como explicar essa
resposta? Mas, nesse ponto provocamos um desloarerinves de estabelecer a pergunta
“Como explicar a resposta de Jodo?”, preferimoxdagacéao: “Como explicar Jodo?”. Trata-
se de interpretar Jodo no sentido de fazé-lo $allare seu modo preferencial de responder.

O aluno, de modo geral, confirma sua vontade detosgar bom engenheiro e
profissional. Nesse sentido, sua promessa devemperaim longo caminho que se inicia
na sala de aula onde se empenha em trabalhar chieagubre exercicios. Entretanto, de um
dia para o outro ele trata sua aprendizagem deaf@ermegar essas boas inten¢des. Pode-se
levar o aluno a buscar novas estratégias cognitivas ndo ha garantias de mudanca de
modo a alterar o circuito “sucesso seguido poreexsio fracasso”.

Como educadores matematicos informados pela pdmanassumindo a posicdo da
interpretacdo que busca levar o aluno a reinvesgar modo de lidar com matematica,
diremos que as respostas sdo sintomas revelanddha ihstitucional e a (im)possivel
interlocucéo interdisciplinar.

E preciso atuar na cultura do compartimehistericizar osujeito da ciéncia de modo a
estabelecer condi¢cdes de se atuar sobre o sintakado pelo aluno para aceder ao discurso
que garanta a aprendizagem como modificacdo datcsuigdamos com ayozodo aluno,

modo preferencial de responder levantado nas p@gsti resposta a demanda institucional.
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Ao assumirmos que a aprendizagem deve ser entendida modificacdo da posi¢cao do
aluno em relagdo as demandas da instituicdo, eraangeessidade de ampliarmos o leque de
imagens que possibilite ao aluno identificar-se eoque ele acredite estar relacionada ao ser
profissional. Nesse ponto é que trazemos paranaiss€urso um trabalho que pode alterar as
demandas institucionais que compdem a cena tradictpue produz sujeitos “despedacados”
como Jo&o.

No mini-curso apresentaremos o modo pelo qual teprosurado dar conta das
questbes acima pesquisando nossa propria pratcntonas disciplinas de matematica do
Curso de Engenharia em Sistemas Digitais da UER&fjiba, desde agosto de 2002.
Discutiremos a pedagogia da Assimilacdo Solidaria elidatica centrada erobjetos
matematico-profissionaigiue adotamos em nossas salas de aula. Levarerapgples de
fichas de trabalho vazadas na forma de problemaangnhamentos e soluc¢des, adaptadas ao
estudo em grupos homogéneos. Traremos para a shscakguns episddios de sala de aula, ja
apresentados na lista eletronica da SBEM no segsadwstre de 2007. Discutiremos as
consequéncias da estratégia didatica de concelararadas e integrais apenas pela via dos
limites (teoria de Weierstrass) e apresentaremosgaaalternativa da conceituacdo via
infinitésimos (Leibniz-Robinson).

Ao instituir a AS pretendemos legitimar um objeahsino, ndo a partir das garantias
de exatiddo e da organizagdo vigentes na praecaifica (da matemética), mas, sim, a partir
da formacdo profissional do engenheiro, conferilmgo-outra unidade epistemoldgica ao
colocar o aluno diante de um quadro de imagengsed@mqual seja levado a querer acreditar
no objeto matematico-profissiondtssa posicao exige que adotemos uma abordagéiticdid
que permita atacar de modo independente objetoenmaitos e antecipar topicos,
desenvolver novas aplicacfes das disciplinas demddica e produzir novas visualizacdes
dos conceitos.

E assim que conceitos e topicos de matematicap amnhecimento a ser adquirido,
devem ganhar consisténcia cornbjeto matematico-profissionadeve serresultado do
trabalho de simbolizacdo sobre as identificacdesertralidade no aluno é que determina
como o professor fara com que se constitua o objatematico.

Um exemplo do que traremos para o mini-curso emmdsrda pratica didatica é o
seguinteproblema boénusoferecido aos alunos no primeiro semestre de .20@8a-se da
primeira tentativa de introduzir derivadas sobre mmodelo elétrico, ndo dispensando o

tradicional modelo, o cinematico.
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Previsdo de Matematica | para Semestre 2 de 2008.
Problema bonus 1 Circuito RL

“Na figura ao lado estad representado um circuito
formado por um resistor d@ ohms, um indutor dé . I v i

L
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henrys e uma bateria de, volts. Escolhendo o

|
sentido da corrente indicado, vocé aprendera fa
disciplina deCircuitos Elétricos que a corrente i(t) é

Vi
di il oo
solugéo da equacao diferenciBl+ La: Vg com a

condicéo inicial i(0)=0. EnMat Ill vocé aprendera que a solucdo dessa equagao com

R
Y -t
essa condi¢do inicial é(t):?: 1-e L |. Por exemplo, se, =12, R=4 e L=2,

essa funcéo &t) :3(1—e‘2t). Em Mat | vocé aprendera que o grafico dessa fungéo

no intervaloO<t < 3 é o que esta na figura abaixo.

Em Circuitos Elétricos vocé aprendera que a corrente é
=1 medida em ampéres e a tensggt) no indutor é L vezes
a taxa de variacdo da corrente, amperes por segéndo

] partir dessa informacéo vocé ja pode tracar o gpale
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