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Resumo

Desde que a matematica se associou as necessittabesmem e se fez presente em
suas atividades, muito dela ganhou notoriedades @lancos que conquistou e o quanto foi
aprimorada pelo préprio homem no intuito de contguimiovos avan¢gos ou submeter a
natureza a sua vontade. N&o é possivel negaexeanplo, o quanto a teoria dos logaritmos,
as nocdes de trigonometria e a percepcao do esgaggeometria esférica, foram decisivos
para as grandes descobertas.

Por outro lado, também né&o é possivel deixar dsiderar o quanto se fez necessério,
nesse processo de construcdo da matematica, ostaasple sua transmissdo para outros.
Passando pelos papiros e as orientacfes dadasegselisas no antigo Egito até o fato de
Pitagoras de Samos, ja no século IV a.C. ja coraidpie somente aqueles que possuissem
alguma inclinacdo para a matematica, pudesse, suo@dos, freqlientar sua escola, a escola
Pitagorica.(BOYER, 1993).

Também na ldade Média, o conhecimento grego, mase pelos arabes, foi mantido
pela acdo dos copistas que, nos Mosteiros, repigdulzvros e tratados, entre outros, de
matematica, para que pudéssemos hoje, conhecen sabte a matematica das primeiras
civilizagdes e os avancgos decorridos nesse periodo.

Da mesma forma, a transmissdo do conhecimentonmdtit® ganha notoriedade e
importancia gradativamente, ocupando hoje espagibegiado, em termos de carga horaria,
nas escolas, que por sua vez, sdo espacos tamfididadeonde efetivamente se processa a
transmissdo do conhecimento matematica acumulddchpemanidade ao longo de milénios.
Junto com essa prerrogativa, também surgem osepnalsl inerentes a esse processo de

transmissao que se processa.
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N&o é de hoje que a problemética do ensino e dendizagem em matematica é
discutido, questionado, interrogado sobre seusva@spectos e principalmente, trabalhos que
vem dar conta da ineficiéncia matematica que possyiopulacdo, de forma geral, e
especificamente a brasileira, no que tange a atiésl que envolvam o pensamento
matematico como suporte a essas mesmas atividawhedesses estudos, que merece atencao,
€ o INAF.

O Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional (INA€onsiste no levantamento
periodico de dados sobre as habilidades de leiesarita e matematica da populacéo
brasileira. Nos anos de 2002 e 2004, focalizouadeacdo nas habilidades de matematica,
sendo que os resultados de 2002 foram publicado20&#h (FONSECA) e os dos de 2004
ainda estdo em fase de preparacdo. Em termoss gmaiesultados expdéem um quadro
gravissimo de dominio conceitual das idéias magsnehtares da matematica, que se
vinculam as questdes sociais e econdmicas da m@puidvo da pesquisa. Desse modo, sdo
inUmeros desdobramentos feitos que merecem atgrgéimdos aqueles que se preocupam
com o ensino da matematica.

Propostas que venham a dar conta de mudar essgasitmdo sdo isoladas, pois
grandes sao as propostas que se apresentam, puplexenos Encontros Nacionais de
Educacdo Matematica (Enems) ou ainda nos propgesdss estimulando que professores e
pesquisadores oferecam propostas para efetivancentebuir para a mudanca na forma
como a matematica € apreendida por aqueles qug8e ao seu ensino.

Entre estas propostas, a vinculacao e utilizacadistéria da Matematica aliada aos
contetdos estudados em matematica, principalmeatémbito escolar, ttm ganhado espaco
no meio académico, seja pelas edigcbes dos Sengrndacionais de Histdria da Matematica,
que no proximo ano, 2009, estard na sua VI edigiobém publicacfes de trabalhos que
discutem essa vinculacdo, seja por uma tentativdockizar as raizes histéricas dessa
vinculagdo e sua aplicagdo (MIGUEL e MIORIM, 20@®mo o de trabalhos que venham
sugerir atividades para a efetiva associacao Hastiar Matematica (HM) e matemética, como
bem faz os trabalhos de Fossa, Mendes e Valdég)(@0Ginda o de Mendes e Sa (2006).

Os dois ultimos possuem em sua prerrogativa a lpbdade do professor ser um
dinamizador da HM junto aos contetudos a serem ltrabaem aula, para fortalecer as
concepcgdes cognitivas do aluno no momento que sssiEpara com a matematica. S&o
importantes e, por sua natureza teorica, abreno®pirecedentes: COMO o professor pode

fazer essas vinculacdes e ONDE encontrar elemgn®possam auxiliar esse processo?
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Nessa perspectiva € que se propde o presente mga-onde se buscara subsidiar o
professor de matematica COMO trabalhar de formawada a HM e a matematica, bem
como também ilustrar elementos que possam serdavadios fontes para o trabalho com a
HM, que seria o0 ONDE. A dinamica proposta € um @spaara a localizacdo do valor e
debate que se vincula da HM junto ao ensino demdétea e, posteriormente envolver os
participantes em atividades que possam exemplificamo ilustracdo e estimulo, para
efetivamente se trabalhar de forma vinculada onendie matematica e aspectos de sua
historia.
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