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Resumo: Uma educacédo de qualidade, salde, trabalho, cukntee outrossao condicfes essenciais ao ser
humano, um direito de todos, porém por muito teappessoas com necessidades educativas espeei@anti
estes direitos negados e, em especial, os surde$iaje lutam por direitos iguais, onde se recoalse@ cultura

e sua lingua, a Lingua de Sinais. Esta pesquisademo questdo norteadora a preocupacdo em saber co
estdo atuando os professores de matematica deslkesgilares, cujas turmas sdo compostas de aurniss e
ouvintes. Uma vez que este processo de inclusé@la &mecente e que muitos educadores ndo se SSEYEINDS
em trabalhar com estes alunos em sala de aulamAssiobjetivo que sustenta esta pesquisa consmte e
investigar e analisar quais eram as propostas ichddtetodoldgicas e estratégias desenvolvidas pelos
professores de matematica do ensino médio da E&stéalual Nicolau de Aradjo Vergueiro (EENAV), de
Passo fundo — RS, a fim de verificar se as mesmsstplitam a inclusdo de alunos surdos em turmegslares.
Para isso, inicialmente, foi realizado um levantatme bibliografico sobre os assuntos estudados e,
posteriormente, foram elaborados dois questiondrimdendo questbes abertas; um questionario dirigims
professores de matematica destas turmas e outstiapéio destinado aos alunos surdos. Apés aaalas
informacdes, foram definidas categorias para precadnalise dos dados obtidos, sempre confromtadmm

os estudos tedricos realizados. Constatou-se gpefEssores de matematica, sujeitos da pesqusarstram
preocupacdo com o ensino-aprendizagem de matemdiisando utilizam metodologias diferenciadas €m sa
de aula para proporcionar uma aprendizagem sigtiifec a todos os alunos e interagéo entre os cmlega
Portanto, é necessario que seja desenvolvida metpds diferenciadas, onde se trabalhe a diversidathca
uso de materiais visuais. Além disso, cabe astumgies de ensino regular oferecer servicos deoapoi
especializado, como adaptagdo de material pedagdeuipamento e curriculo, profissionais espedls e
adequacao dos recursos fisicos.

Palavras-chave:ensino-aprendizagem de matematica, educacéao diessimclusao.

Introducao

A atual politica do Governo Brasileiro € incluiuabs com necessidades educativas
especiais em turmas regulares. Neste sentido, ¢om@ educadora, percebo que passarei
por dificuldades quando assumir uma turma heteemy@&ontendo alunos surdos e ouvintes,
pois, tanto eu quanto muitos dos professores am@ta nos sentimos preparados para
trabalhar, pedagogicamente, com essas diferencas.

Preocupa-me que, ao assumirem essas turmas, aligpfassores sintam-se limitados

por ndo terem dominio ou desconhecerem metodolegasratégias adequadas para o ensino
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e aprendizagem de matematica para alunos surdogsMlunos surdos sentem dificuldades
e acabam desmotivados, sendo que alguns deleswtla¢ga abandonar a escola

Portanto, a presente pesquisa visa investigarlsangquais sdo as propostas didatico-
metodoldgicas e estratégias, desenvolvidas petdsgzores de matematica, do ensino médio,
da Escola Estadual Nicolau de Araudjo Vergueiro (BZNa fim de verificar se as mesmas
possibilitam a inclusdo de estudantes surdos emasirregulares e uma aprendizagem
significativa a todos os alunos.

A pesquisa iniciou com um levantamento bibliogmfigara a construcdo da base
tedrica que subsidiaria o desenvolvimento do trabalApds, foram elaborados dois
guestionarios contendo questdes abertas: um dirigins professores de matematica de
turmas com ouvintes e surdos, e outro, destinado aonos surdos. Sendo eles, trés
professores e trés alunos surdos. As analisesndtsimentos foram feitas por categorias,
onde foi necessario o auxilio da intérprete detipara ser fiel as respostas desses alunos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileifagl n° 9394/1996estabelece
que os sistemas de ensino deverdo assegurar,ppitmeinte, professores especializados ou
devidamente capacitados, que possam atuar comuguglgssoa especial na sala de aula;
pois ndo basta que o aluno surdo frequente umalsaala, mas que seja atendido nas suas
necessidades, sendo o professor responsavel polrmedincentivar a constru¢cdo do
conhecimento através da interacdo com ele e complegas, valorizando o exercicio da
cidadania, o desenvolvimento do individuo e supgragao para estar inserido nos variados
contextos sociais.

Por outro lado, sabemos que a realidade da malasaescolas apresenta um quadro
diferente quanto a inclusdo de alunos com neceaBssdeducacionais especiais, dentre esses,
os surdos. Ainda ha caréncia de salas apropriattagnateriais, de recursos visuais, de

metodologias e, principalmente, de professorescedjzados ou intérpretes, entre outros.

Educacao de alunos surdos
Antigamente a surdez era vista como uma doencane etes passavam muito tempo
em instituicbes de surdos, a lingua de sinais éoidesenvolvendo e foi construindo-se
processos de identificacéo e diferenciagdo pol&icaltural. Hoje, em tempos de incluséo, as
politicas educacionais pretendem uma maior quaiddd educacdo, seja em escolas
especificas, seja em rede regular de ensino.
Ao longo das ultimas décadas, as diretrizes costidlas declaracdes, acordos

internacionais, legislagdo, decretos, pareceresesmlugdes, entre outros, provocaram
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relevante mudancga na area da educacdo em relagficeo a educacao, a participagédo e a
igualdade de oportunidades para criancas, adolescgavens e adultos, com o objetivo de
oferecer-lhes uma educacdo de qualidade, na quateselam as necessidades basicas de
aprendizagem, promovendo o desenvolvimento de démgas fundamentais necessarias
para a participacdo na vida econémica, socialtip@lé cultural do pais.

Ha muito que se fazer para que realmente essa@tchiconteca, pois € um processo
lento e precisa ser vista como um processo sourleqvolve todos que se preocupam em
educar. A sociedade precisa se preparar paradaiara diversidade humana, estar aberta a
diferentes experiéncias, reconhecendo o poten®@alcabla cidaddo e respeitando suas
possibilidades e limites, pois muitas vezes nosdgaria acdo acaba excluindo as pessoas que
consideramos diferentes de nos.

Segundo Muhl (2006, p. 8), a educacao inclusivaistenem um sistema de ensino de
qualidade que atenda a todos, exigindo um novociposimento das escolas quanto a
reestruturacdo, o aperfeicoamento dos professates,suas praticas pedagogicas, da
reformulacdo das politicas educacionais e impleagéiot de projetos educacionais inclusivos.
Por sua vez, Fernandes (2006, p. 5), afirma queea@aeinclusiva tem o compromisso com o
respeito a pluralidade cultural e o acolhimentoddsrencas individuais, o que implica
reconhecer a diferenca lingulistica relativa aodagigue, pela falta da audicdo, necessitam do
acesso a experiéncias linglisticas mediadas porlimgaa que ndo ofereca barreiras a sua
interacdo e aprendizagem: a lingua de sinais.

A libras é uma lingua de modalidade distinta dagulas orais “sdo linguas espaco-
visuais, ou seja, as realizacdo dessas linguast néstabelecida através dos canais oral-
auditivos, mas através da visdo e da utilizacdespaco” (QUADROS, 1997, p. 46). Além
disso, apresenta uma estrutura gramatical propaaem, tanto a crianca surda como a
ouvinte, tem capacidade de aprender a lingua dessin

E muito importante para o desenvolvimento de uni@nca surda a intervencio
precoce, ou seja, nos primeiros anos de sua vala, gque ela adquira e desenvolva uma
linguagem e, receba estimulacdo para o seu des@neokto cognitivo, afetivo, social e
fisico. Por isso, a inclusédo deve ocorrer desdiuaagao infantil.

Para o aluno surdo, é fundamental a presenca detémrete de libras para mediar a
comunicacdo em sala de aula. Porém, o professa e&vmular o aluno surdo a pensar,
raciocinar; ndo deve lhe dar respostas prontaspreleisa ser tratado como outro aluno

qualquer, sem distincdo. Sendo assim, 0 apoio degas e a ajuda nas atividades é muito
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importante, mas, muitas vezes o aluno surdo é deixiz lado nos questionamentos, nos
debates, seminarios, etc.

Em algumas escolas, o ensino é transmitido pelasenies numa perspectiva
tradicional, sem levar em consideracao as limitadd#cas ou intelectuais de seus alunos, ou
seja, transmitem um ensino técnico, totalmentertiesi@ado da realidade dos alunos, fazendo
com gue 0s mesmos nao tenham uma aprendizagerficsitiva,, visto que o conhecimento é
um processo em construcéo, e ainda, cada alunsempaeuma forma diferenciada de ritmo
que precisa ser respeitada.

Em cada classe havera uma diversidade de cultcoalecimentos. Portanto, cabera
ao professor usufruir de estratégias como: deseawvaobvas metodologias de ensino; utilizar
recursos diferenciados e processos de avaliac@uadies, como forma de tentar minimizar a
desigualdade e trabalhar a diversidade.

Para que haja um ensino de qualidade para as pesgaas, Sant’‘Ana e Pereira
(2005), nos dizem que existem trés grandes cogangtodoldgicas utilizadas em sala de

aula por professores, sendo elas:

[...] O oralismo que para muitos profissionais f&o mais adequado de ensino dos
surdos. Nessa metodologia de ensino a aprendizdgefala € o ponto central. A
comunicacdo total que se trata de uma propostdavélexio uso de meios de
comunicacéo oral e gestual. O bilingliismo que aissegurar o acesso dos surdos a
duas linguas, no contexto escolar, ou seja, res@eautonomia da Lingua de Sinais
e da lingua majoritaria do pais, no nosso casati@@s (ndo paginado).

Fernandes (2006, p.9) afirma que o ambiente biingdeal pressuporia o
conhecimento da lingua de sinais pelo maior nurderpessoas na escola. Mas, devido ao
processo de inclusdo estar em construcdo, aindargdizmuma série de agdes, como a oferta
permanente de cursos de libras para a comunidadg#abalho com as familias, a
reorganizacdo da proposta curricular, etc. A cuytazo, existem algumas estratégias
metodologicas e de organizagdo do ambiente da delaaula para facilitar a

interagéo/comunicagao:

= Combinar diferentes tipos de agrupamento de aldfacgitando a visualizacao da
sala toda pelo aluno surdo e sua consequente géte@m os colegas (circulos,
duplas, grupos, etc.).

= Introduzir métodos e estratégias visuais compleanesat a lingua de sinais
(alfabeto manual, gestos naturais, dramatizacdmiaaj ilustracdes, video/TV,
retroprojetor etc.) no desenvolvimento das atividadurriculares, a fim de
facilitar a comunicacéo e a aprendizagem dos alsuaos.

= Planejar atividades com diferentes graus de difalg e que permitam diferentes
possibilidades de execucdo (pesquisa, questiongémibevista, etc.) e expressao
(apresentacao escrita, desenho, dramatizacdo, teagete).
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= Propor vérias atividades para trabalhar um mesmateado (vivéncias,
observacbes, leitura, pesquisa, construg¢édo cole&tivg.

= Promover a interacdo dos professores do ensindareguda educacao especial
para o desenvolvimento de atividades tais com@ntatdes sobre formas de
comunicacao/interacdo com os alunos surdos, infificde praticas pedagdgicas
alternativas, participacdo em Conselhos de Classee outros (FERNANDES,
2006, p. 9).

Analise do instrumento de coleta de dados

Os sujeitos envolvidos foram trés professoras demmética que ministram aulas para
turmas com alunos surdos e ouvintes e, trés alsumakos das professoras citadas acima que
se dispuseram a participar da pesquisa.

Na visdo dos professores de Matematica

Dos professores de matematica que possuem alurdisssem suas turmas regulares
na EENAYV, consultados na pesquisa, todos afirman@m ter conhecimento e ndo se
comunicam atraves da Lingua Brasileira de SinditBRAS. Quando questionados sobre o
sentimento a respeito da presenca da intérpreteakido surdo em suas aulas de matematica,
responderam que se sentem mais seguros com agaateimtérprete para a transmissao do
conhecimento para o aluno surdo e preocupados leen sa ele realmente aprende conceitos
bésicos.

Quanto a interacdo percebida, pelos professordse es alunos surdos e alunos
ouvintes no desenvolvimento das atividades de aldg, afirmam que a interacdo € minima
Ou quase inexistente.

Procuramos investigar se os professores de matemdt escola citada sentem
diferenca em trabalhar em turmas compostas de @kurdos e ouvintes. Verificou-se que, 0s
professores em sua totalidade percebem diferengmsifecaram que a presenca da intérprete
de sinais minimiza esta situagéo, mas que a aua-8® mais lenta, que o modo de ministrar

a aula é mais expositivo, e ainda,
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Ao investigarmos se os professores modificam sutododgia para atender as
diferencas, uma professora respondeu que nado wedifie justificou que quando surge
davidas ela tenta esclarecer em conjunto com goneti®. Outros professores responderam
gue modificam a metodologia procurando evidenci@am ogiz colorido 0s pontos mais
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importantes do conteldo para que eles visualizethames ainda, que ndo podem ditar os
conteudos, sendo necessario perguntar sempre paéaaete se o aluno esta entendendo.

Quanto a forma de organizacdo da pratica pedagpgi@apossibilitar a inclusdo de
estudantes surdos nas aulas de matematica, osgoe afirmam que ndo modificam suas
praticas pedagdgicas nas turmas de surdos e aanéntpue se sentem despreparados em
relacdo a que tipo de metodologia utilizar, poitn@usédo de alunos com necessidades
educativas especiais ainda € novidade.

Percebemos que, embora alguns professores tenhalnecomento que os alunos
surdos sdo mais visuais e que necessitam de mefpamlpara ensino-aprendizagem de
matematica de forma diferenciada dos alunos owjim@e promovam a construcdo de
conhecimentos, 0s mesmos ndo fazem uso em suEsipEEdagogicas.

Um dos fatores para que ndo haja mudanca dasgwdtedagdgicas dos professores é
o desconhecimento de metodologias mais adequadas@s surdos, uma vez que ha uma
caréncia na formacdo continuada que contempledestésagem metodoldgica. Outro fator
importante € a falta de cursos de especializac@azade educacao especial ou inclusiva.

Constatamos que a maioria dos professores néao ifaertiacdo na forma de
avaliacdo da aprendizagem de alunos surdos e esviites avaliam seus alunos através de
provas, trabalhos e, na realizagcdo da prova, cdaste surdo tem acompanhamento da
intérprete e esclarecimento por parte do profe§aus dos professores realizam também, um
acompanhamento mais individualizado, atendendadast@s alunos durante 0s exercicios
propostos.

Quando se fala em avaliacdo na pratica inclusiaateg®a (2006, p.122) nos diz que “a
avaliacdo se concretiza como mediadora, diagngsfiicacessual, de construcdo da
aprendizagem e redefinicAo de praticas docentedanpo, ndo tem um tempo preé-
determinado para mostrar se o aluno aprendeu o guafessor ensinou”.

Buscamos conhecer a infra-estrutura disponivel REISAV para atender os alunos
surdos. Assim, segundo os professores, a escqldedie intérprete de libras e alguns outros
materiais, como por exemplo, 0 computador, masngwesao muito utilizados; limitando-se

apenas ao uso do livro didatico e quadro de giz.

Na visdo dos alunos surdos
Mais especificamente em relacdo a questdo sobetagdo do aluno surdo com o
professor de matematica e colegas ouvintes e, |&itasn e recebem auxilio dos mesmos

quando necessario, obtivemos as seguintes congidsra
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O aluno A afirma ser necessario que os profesmmsegas aprendam libras para
facilitar a interacdo entre os mesmos e salient ajeultura dos ouvintes e de surdos é
diferente na forma como se da a aprendizagem. @ltno surdo afirma que ja se acostumou
com a inclusdo, que a sua comunicacdo com colepasfessores € muito legal, pois eles o
respeitam, conseguindo assim estabelecer uma coagéni e receber ajuda dos mesmos. O
aluno C escreveu que entende as explicacdes caa djo professor, mas seus colegas
ouvintes o ajudam pouco e, segundo ele, € impertantecessario este auxilio para uma
melhor aprendizagem em matematica.

Podemos perceber que os alunos surdos, sujeifssdaisa, estdo fora da faixa etaria
normal de sua série. Os alunos que tiveram emiséacia escolar maior tempo com auxilio
da intérprete no ensino regular, afirmam que aéel@ntre ouvintes e professores é boa, mas
desejam uma maior interacdo com 0s colegas. Portéar-se necessario que os colegas
ouvintes e o professor aprendam um pouco mais sobudtura surda, possibilitando assim,
que o aluno surdo se sinta realmente incluido pagesescolar.

A experiéncia cotidiana vivenciada € muito impdigarpara a aquisicdo de
conhecimentos e o0s estimulos recebidos tornam mscas mais criativas e com
personalidade, criticas e pensantes. Assim, a digegem se efetiva na interacdo com o
outro, na troca de saberes. Rego (2002, p.74) eongrita a idéia afirmando que,

[...] o tipo de escolarizacdo vivenciada (as prtgpedagdgicas desenvolvidas, o
perfil do professor e 0 modo como lida com o coithento e com os alunos, o tipo
de tratamento e expectativa depositada no estydenossibilidades de interacdes
com os colegas, as experiéncias nos planos satitijral, artistico e corporal
promovidas ou impossibilitadas pela instituicaajné fator importante na definicdo
da natureza do impacto sobre o individuo.

Em relagdo a metodologia e recursos utilizados geloprofessor de matemética, os
alunos surdos afirmam que, se o professor trouxesse vezes materiais visuais, teriam um
rendimento melhor, pois tudo que é visual se temis materesse em aprender,
consequentemente, seu aprendizado em matematieansaior. Outro aluno manifesta-se

afirmando que,
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Este aluno afirma que além do uso do quadro, gastigr uma metodologia que utilizasse
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mais recursos visuais, pois isto o ajudaria para&mendimento do conteddo. Porém, isso
quase nunca ocorre.

Como podemos observar, os alunos surdos necesdganma metodologia mais
visual, em que o professor faca uso de estrat@ljiaenciadas de ensino, ndo utilizando
apenas o livro didatico e o quadro de giz comorsasu Mas, pelo fato disso ndo ocorrer, 0s
alunos acabam nado apresentando muita curiosidiaderesse em aprender matematica, o que
ocasiona dificuldades na compreensao de concestenmaticos e um desempenho ndo muito
satisfatorio.

Ao investigarmos se 0s mesmos gostam de estudematita e como classificam o
seu desempenho nesta disciplina, obtivemos asrdeguiespostas: o0 aluno A afirma gostar
de matematica, possui boas notas. O aluno B afiéoagostar de estudar matematica, e suas
notas sao ruins, mas sabe que precisa tentar aprerghtender, pois a matematica € muito
importante. O aluno C afirma que gosta razoavelementgue para aprender matemética
precisa estudar muito.

Quanto a importancia do acompanhamento pedagéderecado pela escola para
alunos com necessidades educativas especiaigjrassaurdos afirmam que é importante ter
esse acompanhamento para as pessoas que apresentaes dificuldades. Portanto, cabe a
escola oferecer atendimento especializado aos flsu@os ou aos alunos que apresentam
outros tipos de necessidades educativas espegais, estes profissionais devem ter
“condicbes de auxiliar a escola, a comunidade ascel o corpo docente com seus
conhecimentos para que caminhem em direcdo a afétivda inclusdo” (SCHENEIDER,
2006, p. 201). Porém, isso ainda ndo acontece maiandas escolas.

Para finalizar, os alunos surdos descrevem comiangm® de aprender matematica.
Assim, afirmam que seria melhor se o professosfigeiso de estratégias mais visuais, como

podemos observar a seguir.
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O aluno afirma que seria melhor se a professorxésse figuras geométricas; que

muitas vezes a utilizacdo do quadro torna-se inatéy pois alguns professores fazem uso
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simultaneamente da linguagem oral e escrita, isgida em uma confusdo por parte do
aluno surdo, na qual dificulta seu aprendizado extematica.

Muitas vezes ao fazer uso de auxilios visuaisptepsor deve tomar alguns cuidados,
pois ndo € simplesmente utilizar um material pdizat, € preciso ter um objetivo a ser
alcancado com o que esta pretendendo e, tambémgfesgor ndo pode dar informacgdes

simultaneas como nos diz Leite,

E preciso despertar para o foco da aprendizagesordo, o canal visual, ou seja, s6
aprende o0 que vé&, assim ndo consegue acompantmmagdes simultineas
apresentadas por varias fontes. Assim é preciso dut€rprete e o professor atuem
com coeréncia temporal, ou seja, primeiro o prafessxplora determinado

conhecimento e depois a intérprete faz a tradugédendo gerar um atraso no
desenvolvimento dos contetdos. Uma solugdo para feds seria professores
usuarios fluentes em LIBRAS (2007, p. 117).

Com isto, verificamos que a utilizacdo de metodagliferenciadas é fundamental
em classes inclusivas, onde é destacado pelossaduindos a importancia do uso de materiais
visuais em sala de aula para uma melhor compreedsdaertos conteudos. Para
complementar, na concepcdo de Santana (2006), deusoaterial visual atende de forma
concreta as necessidades e curiosidades dos aastiosylando-as a uma maior participacao
na construcao de sua aprendizagem, tornando-oéndepte da professora e dos colegas para

construir sua aprendizagem.

Consideracoes

O processo de aprendizagem exige motivacdo por lggialo as relacdes de troca
com o meio. Ou seja, colegas, professores, dirdgéescola e as demais pessoas que fazem
parte do convivio do aluno surdo devem estar maitisgpara tanto. Cabe aos educadores
promover situagdes que favorecam a interagdo @lbecimento, bem como contribuir para a
diversidade e o desenvolvimento de habilidadesleictigais e do pensamento critico e
reflexivo, tornando os cidaddos mais aptos a cemvam uma sociedade cada vez mais
exigente, garantindo direito de igualdade a toges) discriminacao.

Mais especificamente, em relacdo a educacdo deossurdentificaram-se alguns
aspectos importantes com esta pesquisa. Conclujuesgoucas sdo as propostas didatico-
metodoldgicas com caracteristicas visuais deseias\pelos professores de matematica em
sala de aula; as aulas sdo expositivas e apen#izado o giz colorido para evidenciar certos
conceitos, o que pode ocasionar uma defasagenrerdiggagem efetiva do aluno surdo, bem

como falhas no dominio de conteldos basicos.
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Ficou evidente que, os alunos surdos necessitasmdemetodologia diferenciada dos
demais. Os professores devem fazer uso de recuvisgsEs sempre que possivel em suas
aulas para favorecer o aprendizado, sobretudogsaaéunos surdos. Mas, infelizmente, essas
estratégias ndo estado sendo levadas em considevagdwvez que sdo pouco utilizadas pelos
professores, segundo manifestacdo dos propriossaBurdos.

S&do necesséarias mudancas profundas nas praticgarafessores em sala de aula,
necessitando capacita-los para esse processoldsaocpois 0s mesmos nao estdo sabendo
desenvolver metodologias adequadas que proporciameen aprendizagem significativa a
todos, que propicie incluséo desses ao conhecimesoeitando as competéncias individuais
e as diferencas de cada aluno. Assim, pensamasajui ndo é so frequentar a sala de aula;
€ preciso atendé-los em suas necessidades e favame@ educacdo de qualidade, pois
muitas vezes o aluno surdo € deixado de lado nestignamentos, nos debates, seminarios,
etc.

O papel do intérprete é fundamental neste proc#ssaclusdo, pois o aluno surdo,
que vem tendo um acompanhamento sistematico deprieté de libras, apresenta maior
facilidade em entender os conceitos matematicoessup um melhor aproveitamento da
disciplina que os demais alunos surdos pela fadtadoiminio dos conceitos iniciais de
matematica basica, que deveriam ter sido assinsilad@nsino fundamental.

Para que a inclusdo realmente aconteca na escalaaa de aula, € importante que
o professor e os demais colegas ouvintes conhecais sobre a cultura surda e busquem
formas de estabelecer uma comunicacdo com o0s sokgdos, seja atraves da libras ou
outros meios de comunicagao.

Evidencia-se, desta forma, que a escola busquesreearsos e apresente uma infra-
estrutura capaz de atender aos seus alunos comemédificuldades de aprendizagem. Para o
aluno surdo, e os demais alunos com necessidadeat®@ds especiais, 0 acompanhamento
pedagogico especializado em turno inverso € netessdambém servira para auxiliar os
professores que ndo estao preparados para atetdealenado. Pois, em classes mistas, ha
necessidade de respeitar o ritmo dos alunos sgramsem comparacdo aos demais colegas,
possuem um ritmo mais lento no desenvolvimentouds sarefas, uma vez que necessitam
entender a explicacdo dos professores por meintélpiete, e somente depois de concluida,
copiam as anotac¢des do quadro.

Devido aos estudos embasados nos autores citadosgmdo desenvolvimento do
trabalho, serd apresentado mais algumas sugestésisategias de como o professor deve

trabalhar em sala de aula em praticas consideiad@asivas, na tentativa de contemplar os
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diversos estilos e formas de aprendizagem, alémestenular diferentes canais de
aprendizagem.

* aestratégia em que, enquanto a professora eswaygadro e explica oralmente para
os alunos ouvintes, o aluno surdo deve prestac@bea apos copiar o contetudo, ndo
se torna significativa para o aluno, pois ocasi@nana defasagem no tempo em
relagdo aos outros;

* na explicacdo, o professor nunca deve fazé-la dems@ara os alunos, sempre de
frente, possibilitando a leitura labial,

e 0 professor, ao escrever no quadro, ndo pode passantetdo e falar ao mesmo
tempo, visto que o aluno surdo ou escreve ou patstecdo na traducdo da intérprete;

e organizar a sala em diferentes grupos e distramifichas a atividade para os alunos,
onde cada grupo deve escolher a forma de respasd€dpresenta-las, seja utilizando
cartazes, dramatizacéo, musica, texto escritopgjesbjetos, desenhos, etc;

* levar para a sala de aula recursos como: matesradreto, cartazes para colar na
parede, revistas, livros, figuras, brinquedos, ettacionados ao contelddo que sera
trabalhado.

Essas sdo algumas sugestbes das quais acreditaimass cplunos surdos possam
participar das aulas, pois ha diferentes maneielesdse expressarem, seja mostrando,
escrevendo no quadro, escrevendo no caderno,@irttiiis meios de comunicagcdo. Como 0s
alunos surdos sdo muito visuais, eles necessit@sed@o de atividade que lhes chame a
atencdo, nas quais eles possam participar ativengemiteragir com os colegas ouvintes, o
que favorece o processo de ensino-aprendizagem.

Para concluir, é preciso romper barreiras do ersauticional, favorecendo de alguma
forma a comunicacdo e possibilitando a participaddaluno surdo na construcdo de sua
aprendizagem. Isso exige adaptacfes no curricwolagse organizacdo de uma didatica

favoravel a este processo de inclusdo de pessasam classes regulares.
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