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Resumo: Este trabalho discute as potencialidades encomstrada utilizacdo de problemas propostos na
Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas i€adlna producdo de materiais de apoio didatico-
metodologico para aulas de Matematica na Educaéd@® Entretanto, apesar do carater ndo-convealoton
desafiador desses problemas, é necesséario quetiszac@io seja aprimorada, havendo a necessidadse de
agregar intencionalidade as questdes utilizadaparfir de alguns dos fundamentos filoséficos dadadao
Matematica Critica, de Ole Skovsmose, é possiainais a premissa de que projetos de Educacdo Matama
devem ser desenvolvidos a partir do reconhecimeattconheceres” basicos (“matematico”, “tecnolégieo
“reflexivo”), considerados essenciais ao desenumdvito de uma “competéncia democratica” que, segondo
autor, podera levar o aluno ao exercicio de umdattania critica”. Nesse sentido, um empreendimdato
Educacdo Matematica torna-se fundamental ao estabednto de uma sociedade onde se possam estaladece
condicdes, formais e ndo formais, de uma Democracia
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Introducao

Neste texto, discutimos a organizacdo e desemaelio de materiais de apoio
didatico-metodoldgico que possam ser utilizadosatwidades voltadas a alunos interessados
em aprofundar seus conhecimentos em Matematica.ali@idades sao elaboradas de acordo
com alguns dos Fundamentos Filosoficos da Educklgiematica Critica (EMC), de Ole
Skovsmose, e com base em questdes propostas nass pia Olimpiada Brasileira de
Matematica das Escolas Publicas (OBMEP). A disausgfiesentada serviu como um dos
fundamentos tedricos utilizados na organizacao serd®lvimento do material de apoio
didatico-metodologico utilizado em atividades estraiculares realizadas com um grupo de
alunos de uma escola publica federal de Educac&ma@ém Porto Alegre-RS (MACIEL,
2008).
A EMC e a consolidacédo da Democracia

Ole Skovsmose foi o pioneiro na idéia de reunifunslamentos da Educacao Critica
(EC) ao Ensino de Matematica (EM). Num projeto dsquisa, desenvolvido no final da
década de 1980, propds “[...] discutir educagdo ematica como parte de um
empreendimento democratico em uma sociedade altarteznologica” (Skovsmose, 2004,

p.103). Skovsmose afirma que, muitas vezes, o ¢ombe Democracia esta vinculado apenas
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a “condicdes formais”, ou seja, existe uma Demoarae houve uma elei¢do. Entretanto,
vincular esse importante conceito apenas a defirdghcomo eleger um governo a partir da
escolha de um projeto politico representativo da parcela da populacéo, acaba por reduzi-
lo de forma bastante perigosa, principalmente se@®tcondicdes ndo formais” passarem a
ser consideradas de menor importancia. Essas éasdrgferem-se aos recursos materiais
disponibilizados, bem como as possibilidades ddigg@acdo, acdo e reacdo que sado
oportunizadas a populacdo, tais como: a distribuigdequada dos bens e servigos, a
igualdade de oportunidades, a definicho de um atmjde direitos e deveres comuns. Além
disso, devem ser criadas as condi¢des necess@@ascdpacao dos cidadaos nas discussdes e
avaliacOes sobre todas as intengdes e acdes dengaealizadas. Assim, Skovsmose defende
a idéia de que as eleicbes — gerais, livres, reptaivas e legitimas — devem estar
subordinadas a outra condicdo fundamental ao exerda Democracia: a capacidade de
poder avaliar adequadamente as a¢fes de governmmmuhada “competéncia democratica”.
Nesse sentido, Skovsmose (2004, p. 68-76) afiroe é necessario que se preste
muita atencdo no planejamento e na execucao ds ag@&epossibilitem o desenvolvimento
dessa competéncia. Além disso, Skovsmose (2008) afffma que ha uma premissa basica
que deve ser observada na interpretacéo classibemecracia: embora a competéncia para
governar das pessoas encarregadas pelas agfesveteogseja de natureza especial, €
necessario que a competéncia de julgar os goveshaeja de natureza comum a todas as
pessoas. Na estrutura democrética representatidantal, o processo de “transformacéo de
soberania” viabiliza o “governo de todos”, a pada estabelecimentde esferas de poder
distintas: aqueles que governam através dos sendatoea (politicos), aqueles que fazem
parte da estrutura perene do Estado (servidordicpsipe o conjunto de cidadaos que nédo
estdo vinculados as acdes de governo, mas queirsiantente afetados pelas mesmas.
Assim, é esperado que os politicos e os servidmibicos possuam a capacitacao
necessaria para exercer as atividades de plandg@ngemenciamento e controle do aparelho
estatal. Essas competéncias, de “natureza espeuasSam pela capacidade de articulagcéo
politica, pela proposicdo e gerenciamento de m®jepela capacitacdo técnica para as
funcdes exercidas e, principalmente, pelo compriomeetto com a viabilizacdo de um Estado
gue possibilite o bem-estar de todos os seus mda@® forma complementar, do restante da
populacdo, é esperado que, apesar de ndo possugresse, a capacitacdo técnica ou as
“qualidades” associadas aos grupos responsaveis pebes de governo, ndo abram méao do
seu protagonismo nesse cenario de organizacaaledmtendo ser capazes de julgar as acdes

daqueles que séo encarregados de governar. Esgadeale, de “natureza comum” a todos os
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cidad&os, é a “competéncia democratica”. E imptetabservar que, a partir do que afirma
Skovsmose, que o desenvolvimento dessa competéilgte o carater de intencionalidade
das atividades que serdo apresentadas neste artigo.
“[...] a competéncia democratica ndo se apdia deeirea alguma sobre a natureza
interior do homem. Ao contrario, as hipéteses ladsicdo: a competéncia
democrética tem de ser desenvolvida; a competérstéa fielmente relacionada a
atitude democrética, mas elas ndo sédo idénticasiesenvolvimento de uma
competéncia democratica pressupde uma atitude, mmslado disso, muito

conhecimento e muita informagdo sobre o dominioplosessos democraticos tém
de ser desenvolvidos.” (SKOVSMOSE, 2004, p. 55)

A questéo da tecnologia

A partir da década de 1950, tanto na Europa quasgdestados Unidos, o conceito de
desenvolvimento foi vinculado a capacidade de fanjgroduzir e se apropriar de novas
tecnologias. Skovsmose (2004, p. 29) faz referéacfaese de Ellul”, enfatizando que a
sociedade e a tecnologia estao fortemente integadauitas das decisdes que dizem respeito
a dindmica das organizacgdes politicas, sociaidterais também dizem respeito a capacidade
de desenvolver, utilizar e aplicar a tecnologia@&nAldisso, afirma que a tecnologia é o aspecto
“dominante” em nossa sociedade, fato que causaéuim groblema que pode inviabilizar o
exercicio da Democracia: “[...] apenas um grupoitéido de pessoas parece capaz de
gerenciar a complexidade associada a grande gadatide conhecimento tecnoldgico
(matematico) necessario para avaliar atos e dec@d®aovernantes.” (Skovsmose, 2004, p.
57). De fato, essa complexidade parece pressuper wqua grande quantidade de
conhecimento esta diretamente vinculada a capacidadapropriacdo de informacdes, a
operacdo de equipamentos de relativa complexidadecapacidade — fundamental — de
avaliar decisbes que levam em consideracdo asqitg@sagas — boas ou mas — da utilizacao
da tecnologia. Nesse sentido, como alguém, gquesef@um especialista, pode enfrentar a
progressiva aceleracdo dos empreendimentos teéetmdogue tém influéncia direta sobre as
relacdes politicas, sociais e culturais, bem conhoesos processos de trabalho?
O “conhecer” sob a perspectiva da EMC

Segundo Skovsmose (2004, p. 115-116), existentip@s de “conhecer” que podem
orientar um projeto de EM: o “matematico”, o “tetdgico” e o “reflexivo”. O “conhecer
matematico” se refere a competéncia normalmenteendita como “habilidades
matematicas”, como a reproducdo de provas de tesreendominio de algoritmos para o
calculo e a resolucéo de problemas de naturezeokbgatematica. Essa competéncia € o foco
principal em programas de Educacdo Matematica nperapectiva “tradicional”. O

“conhecer tecnoldgico” se refere a capacidade depbear a Matematica e as competéncias
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necessdrias a construcdo, andlise e avaliacdo delefas matematicos” de relativa
complexidade. Essa capacidade é enfatizada porgmag de EM que sao dirigidos a
aplicacdes “reais” da Matematica. Esses programastem a hipdtese de que, ainda que 0s
estudantes aprendam Matematica, ndo ha garantiaguelea competéncia matematica
adquirida seja suficiente quando for necesséritizadia na interpretacdo, analise ou
resolucéo de problemas vinculados a realidade @sswws. E necessario que algo mais, além
da Matematica, seja dominado pelos alunos a fimueese possa aplica-la. Esse “algo mais”
€ denominado “conhecer tecnoldgico”. O “conhecéexao” se refere a competéncia de
poder refletir sobre a utilizagdo da Mateméaticaaetetnologia numa sociedade altamente
tecnologica. Essas reflexdes tém relacdo direta eo capacidade de avaliacdo das
consequéncias da utilizacdo do conhecer “matemiaittecnologico”.

O papel da “cidadania critica”

Na perspectiva da EMC, é fundamental que a EdocpEpare os alunos para uma
“cidadania critica” (Skovsmose, 2004, p.76). Essecgsso, primordialmente, deve ser
caracterizado por uma preocupacado em prepara{asagasercao nos processos de trabalho,
bem como para os diferentes desafios a serem @dmnem diversos aspectos da vida
politica, cultural e social fora da Escola. Alénssti, uma EC deve reconhecer e reagir as
contradicbes sociais, permitindo que o aluno tampéssa entender e acreditar que suas
acoes poderao fazer diferenca na sociedade. D@ssa, fé importante conceber uma EM que
tenha como objetivo principal o desenvolvimentoegnado dos diferentes tipos de
“conhecer”, o que caracterizaria um processo d&abatizacdo matematica’. Entretanto,
Skovsmose (2004, p. 118) enfatiza que “Especiakmemtconhecer reflexivo tem de ser
desenvolvido para dar a alfabetizagdo matemati@adimensao critica.”

A EMC e o “conhecer reflexivo”

Segundo Skovsmose (2004, p.37-63), ao aperfeigsaon conteudos e 0s materiais
de apoio didatico-metodoldgico, utilizados no peste de ensino-aprendizagem, existe a
possibilidade de que as instituicbes e as capassddémocraticas da sociedade também
sejam aperfeicoadas. Para que possamos alcangaamsdgeicoamento, € necessario que
sejam observados alguns aspectos no processo dmpcdo desses materiais: 1) a
Matematica tem um campo extenso de aplicacdess"reaes € dificil apresentar exemplos
ilustrativos dessas aplica¢cdes na Educacdo B&igara que seja possivel o exercicio pleno
dos direitos e deveres associados a uma socie@adecchtica, € necessario que as pessoas
sejam capazes de entender os mecanismos — matsnattecnoldgicos — de organizacao,

insercdo e desenvolvimento politico, cultural ei@dp8) pela natureza de suas aplicagfes, a
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Matematica tem a capacidade de “formatar” a sodedama vez que tem um papel
fundamental na concepcéo e producgéo da tecnologia.

E necessario perceber, ainda, como muitas decisémsdmicas, politicas e infra-
estruturais séo influenciadas por esse “poder dediacdo” que pode ser associado a
Matematica(Skovsmose, 2004, p.80-83). E importante que asoalse tornem capazes de
apontar quais idéias poderao estar escondidasiadzautilizacdo de argumentos de natureza
matematica: estatisticas, indices de referéncesenyolvimentosoftwares de gerenciamento
e controle etc. A principal contribuicdo que um gweona de EM pode trazer ao
desenvolvimento da “competéncia democratica” nadad emselacionada apenas ao
desenvolvimento de habilidades algoritmicas ou &euto, mas ao entendimento da forma
como a Matematica é aplicada e utilizada na sodesdzem como a quais interesses a mesma
pode estar subordinada. Através da utilizacdo derras de apoio didatico-metodoldgico,
cujos principios orientadores ndo sdo encontragesas no “conhecer matematico”, mas
numa perspectiva mais abrangente que objetiva ohaxer reflexivo”, é possivel ajudar o
aluno a refletir sobre o estereétipo de “ciénciaitre® que é comumente associado a
Matematica.

O desenvolvimento do “conhecer reflexivo” pos#idil que a *“alfabetizac&o
matematica” obtenha uma dimensao critica. Nesséideeré necessario que exista o
entendimento de todo o “conhecer matematico” e ntiEmico” agregado ao modelo.
Entretanto, o objetivo principal da EMC nédo é essehecimento de natureza técnica, mas
sim o desenvolvimento do “conhecer reflexivo”, algpermitird a busca de esclarecimentos

sobre hipoteses, decisfes e compromissos agregatosepcao desse modelo.

A producao de materiais e a construcao da “competéra democratica”

Skovsmose (2004, p. 37-53) afirma que podemostarieo desenvolvimento de
materiais de apoio didatico-metodoldgico segundasdliferentes perspectivas, cujo objetivo
comum € o desenvolvimento da “competéncia demeefatio “argumento social de
democratizacao” e 0 “argumento pedagogico de deatinacao”.

Segundo o “argumento social de democratizagcaptoeto dos materiais deve utilizar
modelos matematicos que tém relacdo com atividsalgalmente relevantes. Além disso, as
atividades precisam ser desenvolvidas com o objeievcompreender as hipoteses e decisdes
de projeto que deram origem aos modelos utilizadessa forma, o objetivo fundamental das

propostas de trabalho a serem desenvolvidas ngenaso conhecimento de natureza técnica
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(matematico e tecnolégico), mas sim o entendimdatcomo a Matematica foi utilizada na
concepg¢ao do modelo, ou seja, a resolucado do pnabldesse sentido, na concepgéo dessas
atividades, deverdo ser desenvolvidas propostasrtidoras” de ensino-aprendizagem. Os
materiais produzidos deverdo utilizar informacéebres modelos matematicos “reais”,
fornecendo aos alunos 0 conhecimento técnico roess compreensdo de seu
funcionamento e de sua utilizacdo (“conhecer matieaige “conhecer tecnoldgico”). Além
disso, é necessario que as atividades e discupsdgsstas possam levar o aluno a refletir
sobre as decisfes associadas ao modelo utilizadoadequacdo ao problema resolvido, a
confiabilidade do resultado obtido e, até mesma@valiacdo da hipotese de que outros
modelos possam ser usados no mesmo contexto (‘cenheflexivo”). O desenvolvimento
do “conhecer reflexivo” nos alunos € fundamentatamstrucdo de uma “competéncia
democratica” do futuro cidaddo. Entretanto, € irtgpde ressaltar que o principal problema
associado a esse argumento de democratizacao latimareomplexidade encontrada pela
utilizacdo de modelos reais na produgao dos megeriserem usados junto aos alunos.

Segundo o “argumento pedagdgico de democratizagdpiojeto dos materiais deve
utilizar “situacdes abertas” no processo de enaprendizagem, fazendo com que os alunos
também possam participar do controle do mesmo.nAsai utilizacdo dessas situacdes
permite que as atividades tomem direcoes diferedeggendendo dos resultados do trabalho
desenvolvido, bem como das decisdes tomadas peldEipantes desse trabalho. Essa
abertura possibilitara o desenvolvimento de atgu@®mo responsabilidade, respeito,
organizacdo e comprometimento com as decisdes Wjm.gEssas atitudes (democraticas)
serdo fundamentais no desenvolvimento de um canjulet acbes que poderdo estar
associadas a “competéncia democratica”. Entretanfwjncipal problema associado a esse
argumento de democratizacdo, € o questionamente sopossibilidade de que a utilizacéo
de materiais “abertos” ndo permita agregar as dm#udemocraticas desenvolvidas o
“conhecer reflexivo” necessario ao estabelecimdretama futura “competéncia democratica”
pelos alunos.

E importante observar que ambos os argumentogmedatizacdo indicam direces
diferentes para o estabelecimento de uma “compgaté&bemocratica”, levantando uma
guestdo fundamental: sera possivel organizar raseate apoio didatico-metodoldgicos os
quais utilizem situacdes de ensino-aprendizagensgjan caracterizadas, simultaneamente,
como “abertas” e “libertadoras”? Um material “ab&rpoderia resultar em situacdes de
aprendizagem que possibilitariam o exercicio deidgs democraticas, mas a “libertacao”

ndo estaria garantida. De maneira analoga, um ialatébertador” poderia resultar em



Trabalhos X EGEM X Encontro Gaucho de Educacdo Matematica
Comunicacao Cientifica 02 a 05 de junho de 2009, ljui/RS

situagOes de aprendizagem que possibilitariam endes/imento do conhecer reflexivo, mas
a “abertura” ndo estaria garantida (Skovsmose, ,200z3).

Partindo da hipotese de que existe uma relacégitastntre as atitudes democréticas e
os diferentes conheceres que levam ao estabeldoimderuma “competéncia democratica”,
fundamental ao exercicio de uma “cidadania critfic8” possivel afirmar que o
desenvolvimento de todas essas habilidades é ubtepra educacional complexo. Apesar
disso, sua resolucdo é fundamental para o estabel@o de um pais onde prevaleca uma
Etica que garanta o direito de todos a viver cognidade. Isso nos leva a EC: uma
Educacdo que ndo representa apenas uma adaptapéor@sades politicas e econémicas
(reprodutora), mas uma Educacdo que se engajaosegso politico, com uma preocupacao
permanente com a qualificacdo do exercicio da Deamic(transformadora).

A Olimpiada de Matematica das Escolas Publicas (OBEP)

A OBMEP foi organizada pelo Ministério da Ciéna@aTecnologia (MCT), em
parceria com o Ministério da Educacdo (MEC), conapmio do Instituto Nacional de
Matematica Pura e Aplicada (IMPA) e da SociedadasiBrira de Matematica (SBM),
responsaveis pela Direcdo Académica do evento. MEMBtem como objetivos: estimular e
promover o estudo da Matemética entre alunos deslass publicas; contribuir para a
melhoria da qualidade da Educacdo Bésica; idemtifjovens talentos e incentivar seu
ingresso nas areas cientificas e tecnolégicasniiveg o aperfeicoamento dos professores das
escolas publicas, contribuindo para a sua valdizagrofissional; integrar as escolas
publicas com as universidades publicas, os ingsitde pesquisa e as sociedades cientificas;
e promover a inclusdo social por meio da difusiicahhecimento (OBMEP, 2008a).

O projeto da OBMEP também defende que as OlimpiddaMatematica podem ser
utilizadas como um instrumento eficiente a inicacéntifica.

N&o resta divida de que o dominio da Matematicaupta maior contingente da
populacédo brasileira deve ser considerado comomaeta estratégica para qualquer
governo. Uma politica importante dentro dessa @eta descobrir precocemente os

jovens com talento para essa ciéncia. Se bem adiesit eles serdo os cientistas do
futuro profundamente envolvidos com o desenvolvimeracional. (OBMEP, s.d.,

p.7)

O principal objetivo da OBMEP é o de estimulastudo da Matemética por parte dos
alunos através de provas que sejam compostas déemias que possam motiva-los,
despertando o interesse e a curiosidade desseassayaté mesmo, de seus professores. A
primeira edicdo da OBMEP foi realizada em 2005. Goma estratégia de divulgacédo do

evento bastante eficiente, os organizadores comaegla participagdo de mais de doze
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milhdes de alunos. A OBMEP concluiu a sua 42 edggad?2008, onde participaram mais de
dezoito milhdes de alunos, num indicativo muitotdoda consolidacdo e sucesso das
atividades propostas.

A producao de materiais: alguns exemplos

O processo de concepcdo do material de apoioichddietodologico através da
utilizacdo de problemas propostos em OlimpiadasMdeematica, apesar do carater ndo-
convencional e desafiador dos mesmos, necessitacapmento. Ha a necessidade de que se
possa agregar intencionalidade as questdes quegéiZadas nesse material. Nesse sentido,
a EMC permite que se possa refletir sobre a netzside qualificar a producdo do material
de apoio didatico-metodologico, aproximando-a dguaento social de democratizagdo”, o
que exige um aprofundamento em conceitos de natumegematica, para que seja possivel
trabalhar sobre hipoteses reais que poderdo seulatdas ao exercicio (posterior) pleno da
cidadania. Isso sera manifestado pela capacidadmla®r conhecimentos matematicos na
resolucdo de problemas relevantes em seu contesi@ §‘competéncia tecnoldgica”) e pela
capacidade de poder julgar os atos e decisbesedasgs responsaveis pelas politicas e acdes
de governo (“competéncia democratica”).

Durante o desenvolvimento desta estratégia datag&o a producdo de materiais de
apoio didatico-metodoldgico, foi organizado um espastitucional dentro de uma escola
publica de Educacgédo Basica, onde se procurou remmigrupo de alunos interessados na
possibilidade de estudar Matematica de uma fornii@r&shciada”. Essa diferenciacao foi
buscada a partir da proposicdo de um conjunto delades organizadas com base nas
guestbes propostas na OBMEP e nos fundamentogfidos da EMC. Para viabilizar a
utilizacdo desse material, foi organizado um grdpcestudos envolvendo alunos do 6° e 7°
anos do Ensino Fundamental, através da proposicao e d

atividades extracurriculares, dispostas na forma d€eropriedades das Proporsses
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serem realizados mais de um desses eventos dorante Além disso, com a organizacao de
Novos minicursos, o numero de alunos envolvidogrofeto aumentou consideravelmente.

Os exemplos que serdo utilizados neste artigarfarlizados num minicurso que
envolveu o conceito de razdo, as propriedades gmngdes e o calculo de porcentagem
(MACIEL, 2004). A Figura 1, segundo a perspective@ dargumento social de
democratizagdo”, ilustra a hipotese de que, a rpddi desenvolvimento — sélido — do
“conhecer matematico”, € esperado que o0 mesmauskgado como ferramenta em busca do
entendimento das funcdes e aplicacdes da Matenra@icaciedade. Assim, 0s conceitos de
razao e proporcao foram apresentados numa perspéadicional”, com a preocupacgao de
tornar claro, e aprofundado, o entendimento sobrpriacipais propriedades e calculos que
seriam realizados posteriormente.

Nesse sentido, como mostra a Figura 2, a

. - 3. (OBMEP-2006) Se —' - 37 entao
utilizacdo de problemas propostos na OBMEP, de, .. artn s a1
H . ~ (A) 37 1 :£:~37\J—1M:73
ajudar a consolidar o processo de construgao e T
) L. 5 @) 22 a=t-5
“conhecer matematico” necessario a interpretacao © o aet1a2- 2.0
1 A At1 o8’ 3+ :ﬁ
algumas aplicacbes da Matematica que podem Co *1‘3 7
37 SI73 727 Letra E
apresentadas aos alunos nesse momento de © 7
escolarizagéo basica. Figura 2
Exercicio 3. Numa loja, uma mercadoria custa R$
100,00 a vista. Uma pessoa que nao dispoe de
E;l%“j'w‘méoo,;p’@'ﬂljt A Figura 3 ilustra essa mesma preocupagcdo na
dias depois. Qual a taxa mensal de juros cobrados . o~ - . . .
por essa lja? e s : proposi¢cdo de atividades que tinham como objetivo o

depois — RS

o comprador fice
quais forarm 6

desenvolvimento dos fundamentos necessarios aolacdle

cobrados foram de —

porcentagem.

Figura 3

Ao incentivarmos o0s alunos a aprimorar sua

3. (OBMEP-2006) Um fabricante de chocolate

capacidade de resolver problemas, é necessaricosjue cobrava RS 5,00 por uma barra de 250 o

ecentemente, o peso da barra foi reduzido para
200 g, mas o seu prego continuou R$ 5,00. Qual

mesmos desenvolvam outras competéncias, além 2 jumsms pereentual do preso do chocolate

R$500 __  R$

(A) 10%. Antes —

“conhecer matematico”, para poder realizar calcules &%
(
(E

% 20% Depois —
D) 25%
) 30% Aumento :

forma precisa e adequada. Isso oferece aos alunas
possibilidade de desenvolvimento do “conhecer Figura 4
tecnoldgico”, como mostra a Figura 4.

O desenvolvimento do “conhecer reflexivo” foi bado a partir da resolucéo de
problemas que envolviam operacdes comerciais ysmais que ainda ndo fazem parte das

acOes cotidianas da maioria dos alunos, confornstrena Figura 5.
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Também foram utilizados problemas que

Exercicio 14. Um determinado comerciante, com a
intencdo de atrair clientes reajusta os precos de

propunham o calculo dos custos associad0S a OBEIAC zua: mercadorias em 20% para, em sequica

conceder um desconto de 20% sobre os mesmos
Sua intencdo era “seduzir” os clientes pelo

ComerCIaIS que enVOIVlam Vendas a prazo, COIN desconto consideravel oferecido e, principalmente,

receber o valor das mercadorias antes da
“"mancbra”. O que aconteceu com o comerciante se

mostra a Figura 6. Nesse sentido, a verificacagueea e vendeu uma mercadoria que, iniciaimente,

custava R$ 150,007 Ele recebeu esse mesmo
valor?

. ~ ~
Problema 5. Observe o anuncio abaixo, que foi |eg|S|aan nao era 50, z—ri R$ 150,00 = R$ 120,00

publicade por uma loja de departamentos.

Contrariando o que esta previsto na legislagao, a H

loja nao informa ao consumider o valor do CET. respeltada pelo
Calcule o seu valor.

anunciante pode levar
o aluno a procurar as Figura 5

razdes do ndo cumprimento da norma vigente.

A ultima atividade proposta, no material utilizatm

Camera A vista RS 299,00 L. - . - . A .
digital w =3 minicurso, propde uma discussao sobre a incidéreiam
S5M ‘

Fpseerderid e imposto — o Imposto sobre Circulagdo de Mercadogias

hane; 30 webcaer

Prestacdo de Servicos (ICMS) — numa fatura de mnerg

elétrica apresentada ao consumidor, como mostram as
Figura 6 Figuras 7 e 8. A capacidade de poder efetuar asilo8l
necessarios a discussao sobre a metodologia ddocéla

aliquota de ICMS deixou os alunos bastante comfsamm relacdo ao seu potencial de
construir argumentagdes — favoraveis ou ndo —meitesdo mesmo. Na verdade, os alunos
manifestaram-se surpresos e indignados com o adsutie suas analises. Recordando os
fundamentos filoséficos da EMC, o desenvolvimendssa capacidade de poder avaliar as
atitudes daqueles que sao responsaveis pelas agbegoverno, caracterizando uma
“competéncia democratica”, € fundamental para emasdvimento da Democracia através do
exercicio efetivo da “cidadania critica”.
Consideracoes Finais

Essa proposta é fundamentada no ideal de que existia uma Escola onde o Ensino
de Matematica seja planejado de forma com que Ssapo respeitar 0s interesses e
individualidades dos alunos, bem como atender psatativas da sociedade em relagdo a
formacdo técnica e moral proporcionada aos mesNesse sentido, o professor Paulo Freire
(2002, p. 37) afirmou que se respeitamos “[...]adureza do ser humano, o ensino dos
contetidos n&o pode dar-se alheio a formagdo moratldcando”. E necessério que o aluno,
ao concluir sua escolarizacdo béasica, esteja @epgvara os desafios associados ao seu
futuro académico e profissional. E, acima de tuélonecessario que o mesmo esteja
comprometido com uma Etica que busque a valorizagiceafirmacdo do “direito de todos a
vida com dignidade” (MIGUEL, 2005, p.11).
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2. Analise de uma fatura de energia elétrica
Entre as diversas informagoes oferecidas pelas
distribuideras de energia elétrica em suas faturas
de prestacao de servigos, encontramos:

+ o valor cobrado pelo consumo;

+ o custo de 1 kwh (sem ICMS);

» o valor cobrado pelo ICMS;

+ ataxa (fixa) de iluminacao publica;

+ o valor total cobrado.

Conceitos Faturados
Cewarcan Tuantdade Taria (som ICMS)  Valer (RS)

TOTAL BA FATURA (TR 1

Alem disso, e oferecida a informagido de que a
aliquota de ICMS é de 25 %.

ICMS
Base de Calculo  Aliquota Valot
8283 - ol -

0 extrato da fatura acima indica um consumo de
195 kwh, pelo qual foi cobrado um total de:

X Encontro Gaucho de Educacdo Matematica
02 a 05 de junho de 2009, ljui/RS

Problema 1. Uma vez que a aliquota do ICMS € de
25 %, como explicar a cobranga de R$ 20,73 pelo
mesmo?

A aliguota do 1CMS & calculada tomando como

referéncia uma calculo”.

(Total = T
Fatura.Consumo — C

[ICMS = |
T=Cti.T=6220s 0T

100

Problema 2. O que significa a chamada "Base de
Calcula"?

A "base de calculo” corresponde ao valor total da
fatura com a exclusao da "taxa de iluminagao
publica”.

Problema 3. Como € obtido o "Valor Total” dessa
fatura?

O valor total da fatura € obtido a partir da soma
dos valores do consumeo, do ICMS e da "taxa de
iluminagao publica”.

195 x R$ 0,319024 = R$ 62,20.

Figura 7 Figura 8
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