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Resumo: O presente estudo é fruto do trabalho de concldedmurso de Licenciatura plena em Matematica da
Universidade de Passo Fundo. Ele tem por objetimatisar quais sdo as dificuldades que os alunsegiendo
ano do Ensino Médio do Centro Estadual de Educ&dsica Conde D' Eu (2° B), do municipio de
Rondinha/RS, possuem em rela¢@o ao conhecimerdébralg e, verificar, se 0s mesmos, conseguem agiEa
conceitos algébricos estudados até o nivel de @rmsim que se encontram. Para atingir o objetivo qstup
aplicou-se um questionario, envolvendo questbegabque abrangessem as diferentes concepcoesicdgéb
questdes estas retiradas de livros didaticos dmd&sindamental e Médio. Foi feita uma revisaoitedpara
embasar a pesquisa contemplando concepcdes deadivautores a respeito da algebra. Apés foramsfeita
analises dos questionarios aplicados, confrontasdoem a fundamentagéo tedrica estudada. Posteritgra
analise dos questionarios, percebeu-se que ossalobgetos do estudo, ndo possuem todas as haleiida
competéncias desejadas, na parte algébrica da ététeyrcomo mostra a porcentagem de acerto dateses
problemas do questionario mencionado. Conclui-geagumétodos de ensino da algebra aplicados, eaddeef
turma, devem ser revistos, buscando alternativasmpiivem os alunos a pensar e déem mais significacste
conteudo.

Palavras-chave:Algebra; Dificuldades; Educacdo Algébrica; Ensipoeadizagem.

Introducéo:

Considerando as dificuldades e problemas enfreatpdims educadores no ensino da
matematica, principalmente na parte algébrica, gpr@a muitos € a area mais complexa;
levando em conta, que no curriculo escolar, a n@teanencontra-se sempre em primeiro
lugar no ranking das matérias que os alunos téns mpebblemas de compreensédo e
desenvolvimento, torna-se necessario um estudawpateor entender tais questdes. Pensando
nestas idéias, busca-se entender um pouco maasdbituldades encaradas pelos alunos e
também pelos educadores, afinal, os objetivos dsams lados devem andar juntos, para
gue haja uma boa aprendizagem.

O presente estudo tem por objetivo verificar ggés as dificuldades que os alunos do
segundo ano do Ensino Médio do Centro Estadual diedtdo Basica Conde D’ Eu, do

municipio de Rondinha/RS, possuem em relacdo @&agpldo do conhecimento algébrico.
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Justifica-se, a realizacdo do presente trabalheidoea situagdo preocupante em que se
depara o ensino da algebra na maioria das esoolds,grande parte dos alunos ndo consegue
assimilar os objetivos desta area da matematica.

Portanto, percebe-se o quanto o presente estuda-$e necessario para tentar
entender as maiores dificuldades dos alunos emcaaphis conhecimentos de algebra e, a
partir dai, buscar e testar novos métodos de ensino

Foi elaborado um questionario para analisar asrmegiificuldades desses alunos na
parte algébrica da matematica. Através deste, sdeftificados os erros mais comuns em
algebra e os mesmos serdo relacionados com oddvancepcao que os alunos possuem e
também, sera analisado se 0s alunos consegueipratéere simbolizar matematicamente os

conteudos algébricos, através da resolucao degmnaisl

Algebra e notac&o algébrica

Existem diversas definicbes e denominagdes partebda, veremos algumas delas
nas concepcoes de alguns pesquisadores.

De acordo com Baumgart (1992, v.4, p. Blgebraé uma variante latina da palavra
arabeal-jabr (as vezes transliteraddjebr), usada no titulo de um livrélisab al-jabr w"al-
mugabalah escrito em Bagda por volta do ano 825 pelo matemarabe Mohammed ibn-

Musa al-Khowarizmi [...].” A traducdo do titulo dovro € “ciéncia da restauracdo (ou

reuniao) e reducdo.” Para o mesmo autor, a meladu¢ao seria “a ciéncia das equacoes”.

Ainda que originalmente “algebra” refira-se a ed@s; a palavra hoje tem um
significado muito mais amplo, e uma definicao $atifsia requer um enfoque em
duas fases: (1) Algebra antiga (elementar) é odestlas equagdes e métodos de
resolvé-las. (2) Algebra moderna (abstrata) € odestlas estruturas matematicas
tais como grupos, anéis, corpos — para mencionanasp algumas. [...]
(BAUMGART, 1992, v. 4, p. 3)

Conforme Baumgart (1992, v. 4, p. 3), o periodold®0 a.C. a 1700 d.C., foi
marcado pela criacdo “do simbolismo e pela resolug equacdes”, de diversas maneiras,
com avancos de pouca importancia, isso somentea addolucdo das equacdes cubicas e
quadraticas e o tratamento das equacdes polinoemaggeral, feito por Francgois Viete (1540-
1603).
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Ainda de acordo com o mesmo autor, “O desenvolvimda notacao algébrica evolui
ao longo de trés estagios: retorico (ou verbal), osincopado(no qual eram usadas
abreviacdes de palavras) simbdlico.[...]” (BAUMGART, 1992, v. 4, p. 3, grifos do aufor
No simbdlico, a notacéo sofreu diversas altera¢eg,até tornar-se razoavelmente estavel
ao tempo de Issac Newton (c. 1700). [...]” (BAUMGRR1992, v. 4, p. 3) Ele, ainda
menciona que mesmo nos dias de hoje, ndo existeunif@midade total para o uso dos
simbolos.

O simbolismo, conforme Baumgart (1992, v. 4, p, 1&)a surgido por volta de 1500.
De acordo com o mesmo (p. 14), o primeiro a indetilas como coeficientes genéricos
(positivos), foi o francés Francois Viete, ele Edgumas modificagbes no simbolismo, mas
este se encerrou e atualizou-se na época de Newton.

Segundo Moura e Sousa (2005, p. 12), o iniciolgaebé esta ligado a origem do
zero. “O zero foi uma ‘invengéo dificil e genialabriu ‘caminho para o desenvolvimento da
algebra moderna e de todos os ramos da matematiadilado Renascimento europeu.’[...]”
Segundo IFRAH (apud MOURA E SOUSA, 2005, p. 13)algebra nao teria conhecido tal
avanco se esta generalizacdo do niamero nao tisgkse@companhada por uma descoberta
igualmente fundamental, realizada em 1591 por Biangiete e aperfeicoada em 1637 por
René Descartes: a notacdo simbdlica literal.”

Na concepgdo das mesmas autoras, 0o pensament@ide éVbem distinto do de
Diofanto, o raciocinio de Diofanto € numérico, j@l® Viete € de espécies. Isso possibilita
com que varias areas do conhecimento utilizem eb&gcomo uma ferramenta. Mas, é a
partir de Viéte, segundo PIAGET & GARCIA (apud MONEE SOUSA, 2005, p. 22): “[...]
gue podemos pensar no ‘formalismo simbdlico, feemta mais importante da ciéncia natural

matematica, a féormula.

Educacédo Algébrica

Definir algebra néo é nada facil. Por alguns éetatendida como um “célculo literal”
ou “uma generalizacdo da aritmética”. Para muitoeas do Ensino Fundamental e Médio,
algebra é calcular com letras e numeros, letrass.eshamadas dearidveis As variaveis
representam 0s numeros, principal caracteristissadé@rea da matematica. Mas também,
podem representar pontos, como, por exemplo, nignefgeométrica ou argumento de uma
funcdo, em trigonometria; além de muitos outros. &se motivo devem-se observar as

interpretacfes equivocadas, que o conceito devehéde ter.
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Segundo Fiorentini, Miorim e Miguel (1993, p. 82}& é&lgebra possui diferentes
concepcoes: processoldgicadefine a algebra como um conjunto de métodos tpalbalhar
com determinados problemas, onde o desenvolvimgotaesmo € feito por uma ordem
|6gica de passos. Linguistico-estilistica,a qual vé a éalgebra como uma “linguagem
especifica”, que manifesta os passos da resolugdond problema, ressalta a forma de
expressdo dos procedimentos de resolugdo do me&sneda uma linguagem adequada ao
pensamento. Linguistico-sintatico-semanticatambém percebe a algebra como uma
linguagem especifica, mas se detém mais em suasmeintatico-semantica.

A quarta concepc¢do é chamadalidguistico-postulacionalcompreende a &lgebra
como uma “linguagem simbdlica” e expande o campmdama, a todas as outras areas da
matematica.

Na concepcédo dos autores Fiorentini, Miorim e MIg(1993, p. 84), a educacao
algébrica, tem mais que uma compreensdo, a sabetingdiistico-pragmatica a
fundamentalista-estrutura afundamentalista-analégicdara a primeira, o papel da algebra
€ a resolucéo de problemas e a obtencéo de téeaiggdwicas € uma aptidao suficiente para
gue o aluno consiga resolver problemas,

J4, a segunda compreensao, fundamenta-se na caadépguistico-postucional da
algebra, onde: “[...] a introducdo de propriedagtsuturais das operacdes, que justificassem
logicamente cada passagem presente no transforn@kyébrico, capacitaria o estudante a
identificar e aplicar essas estruturas nos difeeeocbntextos em que estivessem subjacentes.”
(FIORENTINI; MIORIM; MIGUEL, 1993, p. 84)

A terceira compreensao, a fundamentalista-ana$ganecta o papel da algebra como
ferramenta para resolver problemas, conforme ca@efinguistico-semantico-sintatica. Faz
também um resumo da primeira e da segunda compeguss busca o valor instrumental e
a maneira fundamentalista da algebra, ao mesmamtexgs recursos visuais, esta concepcao
se apoia, isto é, em uma algebra geométrica.

De acordo Fiorentini, Miorim e Miguela linguagem simbdlica, na algebra,
desempenha um papel essencial para a formacaondarpento abstrato, pois é através dele
que se pode solucionar um problema matematicongbrao todo o contexto da situacéo,
além de simplificar os calculos. Essa capacidadenipe que se fagcam transformacdes
simbdlicas das expressfes, por outras mais obgetfageis, mas que possuem 0 mesmo
significado. E possivel trabalhar com quantidad@s$aveis, possibilitando compreensdes de

casos, nos quais existam movimento e variacao.
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O pensamento algébrico é muito amplo, revela-s¢odias as areas da matematica e
outros campos do conhecimento, sendo que, a coastdo mesmo nao é feita de maneira
isolada, mas juntamente com tais areas e campos.

Na opinido de Fiorentini, Miorim e Miguel, na peira fase da educacéo algébrica
deve haver tarefas com situagBes-problema, par&@ueo pensamento algébrico se possa
chegar a resolucdo destes problemas, através detrugivo da linguagem simbodlica,

significativa para o aluno.

Andlises dos questionarios

A primeira questdo do questionario aplicado na gisagapresentava uma situacao
problema do cotidiano, dividida em duas partesletra (a) a questao solicitava que fosse
escrita na linguagem matemética a representacasituizcdo e, na letra (b), solicitava a
simulagdo de um valor especifico, contemplando lorvaumérico da expressao que foi
expressa no item anterior.

Nesta questéo, alguns alunos apresentam a conceipcapada da algebra, pois ndo
conseguiram expressar simbolicamente a situac@segada na letra (a), mas descreveram o

processo para a resolucdo da mesma e consegusalverea letra (b).

1- O prego a pagar por uma corrida de tdxi depende da distAncia percorrida. A tarifa y €
composta de duas partes: uma parte fixa denominada “bandeirada™ e uma parte variavel que
depende do ntimero x de quildmetros rodados. Suponha que a bandeirada esteja custando R$
2,00 e o quildmetro rodado R$ 0,50. o N I

a) Expresse y em fungio de x. Qeswdass g

b) Quanto se pagara por uma corrida em que o taxi rodou 11 1l<m‘?
Werea L8 1t

U
*30 T
750,  WAHNY)

llustracdo 1 - Resposta da questéo 1 dada pelo aluno C

O aluno D, mostrado na ilustracdo 2, embora tenhgoeendido a forma para obter a
resposta da questdo, ndo conseguiu expressar iaégebnte, de forma correta, a fungao
y = f(X), pois ndo deixou claro, qual raciocinio fez pamacatuir a expressay = 4x+ x. Na
letra (b) calculou utilizando a aritmética, agrug@ms quildmetros dois a dois e adicionando

ao final a bandeirada de R$ 2,00, chegando adaedsubsperado.
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1- O prego a pagar por uma corrida de taxi depende da distdncia percorrida. A tarifa y ¢
composta de duas partes: uma parte fixa denominada “bandeirada” e uma parte variavel que
depende do nfimero x de quildmetros rodados. Suponha que a bandeirada esteja custando R$
2,00 ¢ o quildémetro rodado R$ 0,50.

a) Expresse y em funcfo de x.

\A:LWQ*Y,

b) Quanto se pagard por uma comda em que o tax1 rodou 11 km?

S0 \ 3, &0 - O o0+
)+ 050 + ek 05030, 00 T O,0U rR o0 AU, A L= 2t

llustracdo 2 - Resposta da questéo 1 dada pelo aluno D

A idéia de variavel € um dos aspectos mais imptetada algebra. As criancas
consideram as letras como representacdo de vadmescificos Unicos e ndo ndameros
variaveis. (BOOTH, 1995, p. 31).

Na questdo numero dois do questionario, foi vexfac se os alunos tinham a
concepcado das letras como argumentos. Neste sergffesentamos uma questdo de
trigonometria, para sondar se os alunos percebevigentidade trigonométrica.

Tiveram alunos que identificaram como formula méittoa para encontrar o valor do

cos? X, 0 aluno abaixo justificou, assim:

2- Simplifique, se DGQS“VGl e JLSUﬁGUC caso ndo seja possivel,
cos®x =1 - senx l\ﬂﬁn {%ﬁ%f““ 553“

SUaaoh Lans éi&jh& . ";§ )
wfprﬁ !J)n@‘ 5,
/bu:ﬁf L !:k o QUi . s 0 (1% X

llustracdo 3 - Resposta da questédo 2 dada pelo aluno H

Outros alunos tentaram substituir o0 sos 0 sefx por valores e simplifica-los ou

ignoraram as relacdes trigonométricas tentandongresaum valor para X.

2- Simplifique, se possivel e justifigue caso n3o seja possivel:
rret w =1 w geil

%= 1o ax cosx=1-5mX

9 ¥

llustracdo 4 —Resposta da questdo 2 dada pelo aluno |

Observou-se que o aluno acima ignorou as relaggesomeétricas e ainda escreveu o
dobro de “x” ao invés de quadrado, na busca de antevalor numérico para a questao.
Percebeu-se, ao analisar esta questdo, que ossatmvolvidos na pesquisa, nao

possuem o0 dominio dos conceitos algébricos, conéelbp na concepcéo linglistico-
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sintatica-semantica. Uma vez que esta concepcda mmligebra como uma linguagem
exclusiva e precisa, que estabelece uma distingi® ® uso da letra para representar
genericamente quantidades discretas ou contineterndnadas e particulares, e o uso da
letra para representar quantidades genéricas arelelsua dimensao operatoria ou sintatica,
expressando transformacgdes simbdlicas.

A questdo mostrada na ilustracdo abaixo englobaganceito basico de geometria,

isto é, representacéo do perimetro da figura atrdg@ima expressao algeébrica.

5- Escreva a expressio algébrica que representa o perfmetro da figura abaixo:

ortout &
a a S
& v

llustracdo 5 —Resposta da questao 5 dada pelo aluno P

Notou-se, que alguns dos alunos, aplicaram comegxite 0 conceito de perimetro,
escrevendo a expressao correspondente ao perideetiigura, a + a + b. No entanto, ao
finalizarem a questao, isto €, ao agruparem osotesamelhantes, confundiram processos de
resolucao das operagfes entre monémios estudad@sima série do ensino basico, uma vez
gque expressaram a resposta como a2 + b como sedgsiwalente ao resultado da expressao
relativa ao perimetro.

Essa confusao foi percebida em outras questfasuéstionario, mostrando que o0s
alunos ndo dominam o0s conceitos iniciais da algebra

Ainda, nesta questdo, um aluno expressou o pednmet forma de uma equacao,
conforme mostra a ilustracédo a seguir, evidencianeondo esta claro o conceito de equacéao
e expressao algébrica. Outro ponto a destacara¢oogfie ele, aluno R, nao refletiu que o

perimetro, ndo poderia ser nulo.

5- Hscreva a expressiio algébrica que representa o perimetro da figura abaixo:

llustracdo 6 —Resposta da questdo 5 dada pelo aluno R
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Preocupa o fato, de que em geral, os alunos ffigdtera se a solucdo obtida a questao
é vélida ou no. E possivel um perimetro ser nulo?

Na questdo numero quatro, que envolvia o concettudcéo, percebeu-se que, para
alguns alunos, a idéia foi compreendida. Ampliagatabela substituindo o x por um nimero
e efetuaram o célculo certo: 32 x 2 = 64 x 2 = &2&8sim sucessivamente. Entretanto, no
instante de generalizar para “x” décadas, riscataime substituiram por 7 décadas,

respondendo numericamente .

4- Suponha que atualmente a divida de um certo pais seja de 1 milhfo de d6lares e que, a partir
de hoje, a cada década, a divida dobre em relagfo ao valor devido na década anterior. Veja a
tabela e responda: Como poderiamos calcular a divida apds x décadas?

Tempo (x) Divida (y)
(em década) (em milhdes de dolares)
0 1
1 2
| 2 4
3 8
4 16
S 32
é G4
¥ v{29

3542 9= 996 sulhivs

llustracdo 7 —Resposta da questao 4 dada pelo aluno H

Outros alunos, entretanto, perceberam que os galane sendo dobrados em relacao
aos dados anteriores. Ao generalizarem, simbofizara y?, ao invés dey =2*. Nao houve

uma analise, sobre qual era a grandeza dependemtependente da situacéo avaliada.

4- Suponha que atualmente a divida de um certo pais seja de 1 milho de délares e que, a partir
de hoje, a cada década, a divida dobre em relagfio ao valor devido na década anterior. Veja a
tabela e responda: Como poderfamos calcular a divida ap6s x décadas?

Tempo (x) Divida (y)
(em década) (em milhdes de dolares)

Y 1

1 2
2 4
3 8

4 16
3 32
X v

llustracdo 8 —Resposta da questdo 4 dada pelo aluno K
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Como a linguagem é a expressdo do pensamentbngumgem algébrica, se faz
necessario, estabelecer quais sdo as caracteristicgpensamento algébrico, tais como
regularidades, percepcdo de aspectos que ndo vamagopntraste com outros que variam.
Tentativas de expressar ou explicitar a estruterairda situacao-problema e a presenca do
processo de generalizacdo. Percebeu-se que ossauvolvidos na pesquisa, ndo estdo
aptos, em sua maioria, a estabelecer estas relggesnuitos ndo tém clareza do significado

“das letras” e suas diferentes abordagens.

Conclusoes e implicacbes pedagdgicas

Os Parametros Curriculares Nacionais (1998, p-11B) enfatizam que estudo da
algebra compde um espaco bastante significative gpae o aluno desenvolva sua capacidade
de abstracdo e generalizacdo, além de |he pernétquisicdo de uma poderosa ferramenta
para resolver problemas. No entanto, a énfase gadapelos professores, a esse ensino, nao
garante o sucesso dos educandos, a julgar pelgsiges em educacdo matematica e pelo
desempenho dos alunos nas avaliagbes que témdacoas escolas. Fazem referéncia aos
resultados do SAEB (Sistema de Avaliagdo da Edec&d#sica), dizendo que os itens
referentes a algebra raramente atingem o indig%ede acerto em muitas regidées do pais.
Isso faz com que os professores aumentem ainda ongmpo dedicado a este assunto,
geralmente propondo em suas aulas, apenas a &peatiecanica de mais exercicios.
Ressalvam que, essa solucéo, além de ser ineficigata grande prejuizo no trabalho com
outros temas da matematica, também fundamentais.

Apés a analise dos questionarios, percebeu-s@s@unos, objetos do estudo, ndo
possuem todas as habilidades e competéncias desejal parte algébrica da matematica
para este nivel de ensino. Isso foi observado pefaentagem de acertos das questdes
aplicadas na pesquisa. Destaca-se que as quest@®s fetiradas de livros de Ensino
Fundamental e Médio, todas com conteudos ja visedss alunos deste nivel do Ensino
Médio. Mesmo assim, os alunos demonstraram muitdei€hcias algébricas e alguns
conceitos equivocados, tais como, perimetro, axeduene.

Percebeu-se que para muitos alunos existe a né@essile aplicar a propriedade do
fechamento da adicdo, pois agrupam partes liteliasentes, mostrando que 0s conceitos
iniciais da algebra e adicao de polinbmios, naaréim claros.

Houve, também, uma dificuldade na leitura e inmetgLdo das questbes, o que foi

evidenciadopela deficiéncia na linguagem matematica adequditiaada por eles. Isso
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interferiu na hora de generalizar o pensamentog omgitos explicaram por extenso e nao de
forma simbdlica, mostrando que estdo na fase sattzoga algebra.

Nota-se também, forte tendéncia que os alunosupossem atribuir valores
numericos, para solucionar uma questdo algébricae cse pede, por exemplo, para
representar a expressao algébrica. Talvez o prebssja a falta de compreenséo, do préprio
aluno, de que a resposta pode ndo ser um numércCmedundem expressao com equacao,
demonstrando ndo saberem a diferenca entre as siesmaeja, 0 que seria e representaria
uma expressao e 0 que seria e representaria uragaegua matematica.

Os problemas algébricos e também os nao-algébacosgito que para os alunos seja
a parte mais dificil, pois ndo é que o aluno namide o contetdo estudado, ou seja, ele
talvez até acerte todos os exercicios propostas pelffessor em sala de aula, mas estes
exercicios ndo passam de uma repeticAo mecanicainde série de procedimentos
“decorados”. J&a, quando é proposta a resolucaordprablema, o aluno precisa pensar, ser
autdbnomo e critico na busca por possiveis camiehsslu¢cdes adequadas para o que ele
precisa. Nada mais seria do que dizer que o altewsa raciocinar sozinho, e ndo seguir um
caminho Unico, isto €, adequar os conhecimentos ppssui para resolver a atividade
proposta e apoés ter autonomia suficiente para samaé perceber se o resultado do que
encontrou possui sentido ou nao.

Os autores, Lochhead e Mestre (1995), enfatizamegte dificuldade ndo vem da
falta de fluéncia algébrica, pois os alunos séd@zap de realizar operacdes algébricas, de ler
e resolver alguns problemas, o que acontece é quitosmndo conseguem traduzir
corretamente para a linguagem matematica, fregiremte expressam o contrario do que
pretendem.

Nos problemas presentes no questionario resop@os alunos, objetos do estudo,
notou-se esta deficiéncia, pois 0s alunos atérinmacao do que estavam sendo dito, ou seja,
quais informacdes eram dadas pelo problema, masiarienndo conseguiu expressar de
maneira correta e analisar criticamente a situggaposta. Acredito que uma das causas
deste fato ser tdo comum, acontece porque os al@mamente sdo instigados a pensar
sozinhos e resolver problemas em sala de aula.

Os alunos também né&o utilizaram os conhecimentasngtricos para visualizar a
guestdo, que poderia ser mais facilmente resoliAdaisso, fica em evidéncia mais uma vez,
que os alunos possuem uma grande dificuldade emioabr conteudos matematicos, tais

como algebra e geometria, e isso acontece em @uras do conhecimento também.
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As questdes que exigiam do aluno, o conhecimeobvesfungdes, mostraram a
dificuldade que eles possuem em perceber que ocotx'gualquer outra letra, seja uma
variavel. Poucos foram os alunos que conseguiramodstrar corretamente a funcéo,
Mostrando uma deficiéncia muito grande no conteéfido;6es”. O mesmo ndo aconteceu nas
guestdes que pediam o valor numérico, pois foraguasmais obtiveram acertos. Mesmo 0s
alunos que ndo conseguiram escrever a funcado defoorreta, no calculo numérico estes
perceberam a relacdo existente entre cada uma delascontraram o valor correto.
Novamente, ressalta-se que a falha esta na repaederalgébrica ou na parte algébrica.

A minha conclusdo pelas pesquisas feitaso thifiliograficas como a pesquisa de
campo, € que o problema encontra-se na base,awsentroducdo da algebra nas escolas, o
que geralmente ocorre na sexta e sétima série dmd&frundamental com o estudo das
equacles e inequacdes e, mais fortemente, na sefineg com o estudo dos polinémios,
produtos notaveis e fatoragéo. Acredito que, sebdigfosse introduzida na escola mais cedo,
algumas deficiéncias, enfrentadas em séries posriseriam suprimidas. A algebra deveria
ser trabalhada junto com a aritmética e com a ge@ne nao tao isolada como vem sendo
atualmente, o que a torna “sem significado” par&osualunos.

Observou-se que uma grande parte dos alunos m8equdu generalizar as situagoes
propostas na obtencdo da lei da funcdo. Ha, pte pastes alunos, uma confusdo em torno
do papel que o “X” ou a letra representa. Elesatseguem diferenciar as diferentes faces
da parte literal, ora aparece como variavel oraccargumento.

Infelizmente, hoje os alunos ndo estdo acostumadosar decisbes entre possiveis e
diferentes possibilidades de resolugéo. Isto é,es®0 habituados a pensar com autonomia
prépria, ou seja, quando ndo sabem resolver umciei®re/ou problema matematico,
simplesmente param e esperam 0 professor explicar eesolver no quadro, ndo se
possibilitam a chance de raciocinar por si mesn@s.PCNs abordam esta situacdo da

seguinte maneira:

Tanto isso é verdade que sabemos do fracasso dnesatjuando propomos a
analise de situacdes onde devem ser relacionados da fatos diversos ou quando
€ necessaria a tomada de decisdo entre difereptessiveis caminhos de resolucéo.
Nesse caso, percebemos que, mesmo quando possoemagbes e conceitos, 0s
alunos nao os mobilizam, ndo os combinam eficieatdey desanimam, esperam a
explicacdo do professor, ndo se permitem tentaar,e1do confiam em suas proprias
formas de pensar. [...] (Parametros Curricularesidvais, Ensino Médio, 1998, p.

113)
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Para que esta mudanca realmente aconteca é prpes@s professores também
mudem sua maneira de observar e analisar o enaialgebra e é claro dos outros contetdos
matematicos também. Além de explorar o “recurso” tddalhar com problemas, os
professores podem interligar os conteudos, trabalira as diferentes concepc¢des da algebra,
etc., a fim de trazer mais significado as aulasnfi@m é preciso que esta acao modifique a
visdo dos alunos quanto ao ensino-aprendizagefagasndividuos plenamente participantes
deste processo e ndo apenas receptores, como g@et@lmcontece, fazendo despertar o
interesse neles. Com certeza, esta ndo é uma tawfamas precisamos buscar novas
metodologias, pois infelizmente a educacéo brasjleido sé na parte matematica, encontra-
se numa situacdo muito preocupante e jA € horaeder muitos conceitos, que estdo

“ultrapassados”.
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